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A punto de cerrar un ano mas, el Instituto Universitario del Centro de México quiere hacer un
reconocimiento a todas y todos quienes, con su esfuerzo, han colaborado con el desarrollo de esta
comunidad académica, es por ello que en el presente niumero se hace un recopilatorio de los mejores
articulos siguiendo un eje tematico a saber: cuestiones educativas desde la pedagogia.

El andlisis de la sociedad y sus problematicas, desde diversas perspectivas educativas, permite el dialogo
multidisciplinar sobre un mismo problema, diversos enfoques con multiples propuestas, tanto de solucién
como de abordaje, contribuyendo a la construccién intelectual, fomentando el desarrollo académico y
profesional de quienes publican y quienes leen.

El Instituto universitario del centro de México, en pleno compromiso con el desarrollo social, ofrece las
diversas lecturas de una realidad social que puede pasar desapercibida, pero gracias al esfuerzo y reflexién
de los egresados, es visible, como forma palpable de la contribucion de estos a la sociedad quien les
necesita para su progreso y desarrollo.

Desde la direccion de la Revista EDUCEM hemos procurado impulsar una politica abierta a la maxima
participacion y a todas las aportaciones que nos hicieran avanzar en nuestros objetivos, una politica
decidida y explicita en favor del desarrollo de la investigacion y de la vinculacion entre investigacion y
docencia, a la implicacion de la universidad en la formacién del profesorado, del reconocimiento de los
trabajos que impliquen una investigacion.

Esperamos que el presente numero contribuya a la formacion del amable lector, generando nuevas ideas,
cuestionamientos y motivaciones para participar en esta comunidad académica.

Cordialmente:

Ing. Patricia Mena Hernandez.
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HERRAMIENTA DIDACTICA

. . . e o« 1
Autora: Diosinantzin Garcia Bucio

Resumen: el presente trabajo analiza y describe el uso del cine como herramienta didactica que
ayuda a facilitar el aprendizaje desde una perspectiva constructivista. Esta herramienta ya se
ha utilizado con eficacia en diferentes contextos: en idiomas, en medicina, en artes, etc., pero se
podria ampliar su aplicacién a otras areas o asignaturas; como por ejemplo en historia o espaiiol.
El mayor problema al que nos enfrentamos como docentes al pensar en la aplicaciéon de esta
alternativa de enseianza, es a los pocos recursos disponibles con los que el docente trabajay a
la mala utilidad que actualmente se les esta dando a los medios de comunicacion. Utilizar como
herramienta didactica al cine nos invita a hacer una reflexion sobre nuestra practica docente.
Pero también invita a las instituciones educativas a analizar el tipo de formacion que se les esta
ofreciendo a los alumnos. Hablar de nuevos métodos y técnicas de ensefianza es pensar en la

reafirmacion de nuestro compromiso con la comunidad.

Palabras Clave: Cine; Didactica; Ensefianza
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En estos momentos los sistemas educativos de dife-
rentes paises estan pasando por crisis estructurales,
sobre todo al hablar de la calidad de la educacién.
Existe una demanda social y educativa bajo temas
intelectuales y morales que se estan moviendo de
forma antropocéntrica; se esta exigiendo una forma-
cion integral como personas criticas y cooperativas,
en atencion al cultivo de valores morales, sociales y
culturales.

Tal exigencia amerita que los docentes tomemos
nuestra labor con compromiso y hagamos una re-
vision tedrica de la finalidad de la educacion, de los
disenos curriculares y de las estrategias predominan-
tes en la practica pedagdgica, por eso mismo, ofrezco
una mirada del cine como una herramienta didacti-
ca. Durante mi camino en la docencia me he dado
cuenta que el aprendizaje real no soélo sucede como
producto de mecanizaciones, que son necesarias para
algunos temas, sino que sucede como una construc-
cion; como lo dice David Ausubel (1976), a través del
aprendizaje significativo las personas pueden relacio-
nar la nueva tarea de aprendizaje en forma racional y

no arbitraria, con sus conocimientos y experiencias
previas almacenados en su estructura cognoscitiva:

El proceso que ocurre en el interior del individuo
donde la actividad perceptiva le permite incorporar
nuevas ideas, hechos y circunstancias a su estructura
cognoscitiva y a su vez matizarlos exponiéndolos y
evidencidndolos con acciones observables, compara-
bles y enriquecidas, luego de cumplir con las acti-
vidades derivadas de las estrategias de instruccion
planificadas por el facilitador ylo sus particulares
estrategias de aprendizaje (Ausubel, 1976, p. 190).

Como tendencia opuesta al conductismo y estruc-
turalismo; que en este trabajo no mencionaremos a
profundidad pero nunca se debe descartar la utilidad
de este modelo como herramienta disciplinaria; lle-
ga la Teoria Gestalt y nos dice que el aprendizaje es
como una huella, deja una marca en la memoria y lo
cual nos lleva al “insight”, que es una interiorizacion
del conocimiento donde las personas son quienes
mediante las percepciones, logran un entendimiento
que produce cambios conductuales y cognoscitivos,
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juntando las interpretaciones de las percepciones
previas.

El punto de partida del tratamiento Gestalt del
aprendizaje es la premisa de que las leyes de la or-
ganizacion en la percepcién son aplicables al apren-
dizaje y a la memoria. Lo que se almacena en la me-
moria son huellas de cuentos perceptuales, y como
las leyes organizacionales rigen la estructura de las
percepciones, también determinan la estructura de la

informacién que se establece en la memoria (Bower,
2012,p.377).

También resultaria interesante incluir la teoria psi-
coanalitica. En el aula regularmente no se trabaja,
pero bajo los principios psicoanaliticos se puede ob-
servar y analizar el comportamiento de las personas
y su contexto dentro del aula. Freud (1913, p. 191),
padre del psicoanilisis, se refiere a la educacién en
los siguientes términos:“El gran interés de la pedago-
gia por el psicoandlisis descansa en una tesis que se
ha vuelto evidente. Solo puede ser educador quien
es capaz de compenetrarse por empatia con el alma
infantil”. Con ésta proposicién encontramos como se
centra al docente como un personaje con vocacion
y comprometido con los alumnos dentro de su com-
plejidad psicoldgica para lograr las metas educativas.
Podemos decir que en la relacién del docente-alum-
no-alumnos encontramos aspectos de apego, relacio-
nes entre pares, identificacion con la autoridad, pro-
yecciones, transferencias y mecanismos de defensa.
Estas manifestaciones son importantes de observar
pues forman parte de la transversalidad y del desa-
rrollo de una educacion integral, donde se miran los
contextos sociales, educativos y familiares de cada
alumno y maestro. Nos vamos a permitir observar
el modelo sistémico, que, desde mi experiencia, es la
teoria que ha servido para integrar varios modelos
pedagogicos en ir desarrollando una educacion mas
inclusiva e integral.

La pedagogia sistémica es un nuevo paradigma edu-
cativo donde el docente puede mirar y entender el
fenémeno educativo como un todo vinculado a otros
sistemas sociales, tales como la familia, la comunidad,
la sociedad, entre otros, los cuales influyen de mane-
ra significativa en el proceso ensefnanza-aprendizaje.
Aborda las problematicas que presentan los estu-
diantes desde una vision integral involucrando a los
profesores, administrativos y por supuesto, a las fami-
lias de los estudiantes. La aplicacion de la Pedagogia
Sistémica en el ambito escolar implica introducir la

teoria de los Ordenes del Amor y las Constelaciones
Familiares en el aula como lo senala Angélica Olvera
(2011, p.221).

Los Ordenes del Amor sirven para aplicarse, no sélo
en el sistema familiar sino también en cualquier con-
texto de las relaciones humanas, estos principios son:

* La pertenencia y el lugar que cada uno ocupa en
el sistema.

* La relacion entre el dar y el recibir, que tiene que
ver con el equilibrio en las relaciones.

* La conciencia: cada contexto genera una cultura,
unos principios, unas creencias determinadas a los
que se deben por fidelidad.

Es importante visualizar estas teorias de aprendizaje
pues, como lo menciona el Nuevo Modelo Educativo
2018 (p.7) :

Hoy vivimos en un mundo complejo e interconectado,
cada vez mas desdfiante, que cambia a una veloci-
dad inédita. En medio de esta incertidumbre, tene-
mos la responsabilidad de preparar a nuestros hijos
e hijas para que puedan enfrentar el dificil momento
histérico que estan viviendo y logren realizarse plena-
mente (...) Para lograr este objetivo necesitamos una
auténtica revolucion de la educacion.

Como seres humanos nos aferramos a lo mas senci-
llo, a lo ya conocido, pues nos resulta mas comodo.
Sin embargo, como docentes es nuestra responsabi-
lidad ver por las necesidades de nuestros alumnos
y hacer que esta reestructuracion sea una oportu-
nidad de innovar. Pero sobre todo, que los nuevos
modelos y reformas sean flexibles y funcionales para
la época. Ningin modelo pedagogico es menos que
el otro, todos tienen objetivos y metas especificos. Si
integramos de todos los modelos los aspectos mas
funcionales, posiblemente la escuela apostara por una
educacion integral con herramientas innovadoras,
donde la creatividad y el pensamiento critico sean
los medios y las metas de logro del proceso de ense-
nanza—aprendizaje.

Cada vez la sociedad se esta viendo dominada por
la tecnologia. Actualmente se educa en escuelas del
siglo XIX, docentes del XXy alumnos del XXI como
lo comenta Mariela Cordero (2017). Es evidente la
crisis generacional que se vive dentro de las escuelas,
es un anacronismo, no podemos ensenar hoy como
hace cuarenta anos.



Asumir la responsabilidad docente significa estar en
constante actualizacion, trabajo personal y desarrollo
del pensamiento divergente y critico. Es importante
saber manejar las TIC y los medios de comunicacion
como facilitadores del aprendizaje.

Los medios de comunicacion nos estan sobrepasan-
do y hasta cierto punto no hay ningun filtro para la
informacion. Es necesario reflexionar y educar sobre
ellos para que los maestros, los padres de familia y
los alumnos sepan utilizarlos para beneficiar a la co-
munidad.El cine es uno de los pilares basicos de los
medios de comunicacién. La mayoria de las personas
del mundo lo consumimos, ya sea en las salas cine-
matograficas, en television abierta o en las multiples
plataformas en linea.

El cine, segiin la Real Academia Espanola (2018), es la
técnica, arte e industria de la cinematografia. Para Ba-
zin (1990) el cine es el arte de lo real. Es un lenguaje
que puede mostrar formas de la realidad incluso sin
recursos artisticos. De la Torre (2005, p. 71), conside-
ra que “el cine es un espacio de aprendizaje integral
y de andlisis de problematicas diferentes de indole
social, familiar, educativo y personal”. El cine, ofrece la
posibilidad de interpretar hechos educativos, sociales,
economicos... Nos permite conocer culturas (inter-
culturalidad), reflexionar en torno a acontecimientos
pasados, presentes y futuros, entrar en un contacto
axioldgico, con ideas, pensamientos, actitudes y nor-
mas. Logramos una construccion de conocimiento y
nos permite darle un significado a todo tipo de con-
tenido por medio se la identificacion emocional, pro-
yectiva o social.

Como lo afirma Alba Gutiérrez (2008, p. 37),

(...) llama la atencion que asignaturas como inglés y
artes, donde hay una gran cantidad de material au-
diovisual disponible en los medios y que pueden ser
utilizados para enriquecer la experiencia en el aula,
sean poco usados por los profesores.

Bajo las experiencias de los docentes, muchos po-
drian indicar que no utilizan a los medios de comu-
nicacion como herramienta porque la institucion no
lo permite o porque no se tiene los recursos. Pero
si su uso se planea adecuadamente, se podrian hacer
maravillas con lo que se tiene a la mano.

Como expresa Méndez (2001: 23), los medios de
comunicacion, y en este caso, el cine, “actian como
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educadores informales”. Se podria decir que detras
de sus objetivos de entretenimiento, el cine lleva una
fase informativa y si se poseen las estrategias, técnicas
y criterios adecuados se puede utilizar ampliamen-
te en el ambito educativo. Son por estos puntos que
el cine se puede convertir en una muy buena herra-
mienta didactica y pedagdgica aplicabl a todos los
niveles educativos.

Desde el punto de vista de Cappelletti, Sabelli, Tenut-
to (2007) La tarea docente implica posibilitar:

* La identificacion de temdticas relevantes al campo
disciplinar.

* La discriminacién entre lo relevante y lo secundario.
* La percepcion de indicios para la construccion del
fenémeno en cuanto tal.

* El paso de un nivel anecdético a un nivel de mayor
abstraccién.

* El reconocimiento de diversas dimensiones o as-

pectos.

* Los “saltos de escala”, como sucede cuando un caso
presentado por el video/DVD es resignificado como
ejemplo de problemas de mayor generalidad.




Los pasos que se deberian seguir para incorporar las
peliculas al curriculum educativo, serian:

I. Formulacién de objetivos. Si no se tienen los
objetivos claros se caeria en una mala planeacion y
los alumnos no le encontraran sentido a la clase.

2. Eleccion de la pelicula. Es necesario revisar
el contenido antes de presentarlo a la clase, esto
con el objetivo de no mostrar contenido aversivo o
no adecuado para el nivel académico o edad de los
alumnos.

3. Reproducciéon de la pelicula. Se recomien-
da dar una introduccién del tema a trabajar y los
lineamientos a revisar en la pelicula y posteriormente
realizar una lluvia de ideas para que los alumnos
aterricen el conocimiento.

4. Evaluacién del aprendizaje. Se puede realizar
de forma oral o escrita, de forma individual o colecti-
va. De manera oral, se puede utilizar un debate, una
mesa redonda o una discusiéon. De manera escrita,
se puede utilizar un NPI (Positivo, Negativo, Intere-
sante), QQQ (Qué veo, qué no veo, qué infiero) o un
ensayo. Pimienta (2012:93), nos comparte que son
estrategias que permiten plantear el mayor nimero
posible de ideas sobre un evento, acontecimiento o
algo que se observa y pertenece a las estrategias que
promueven la comprension. Por ultimo, seria una bue-
na oportunidad medir, por medio de una encuesta, el

funcionamiento de esta estrategia y la satisfaccion de
los alumnos.

RECOMENDACIONES FINALES

Para ir aplicando esta herramienta de manera mas
fluida, se propone que el docente vaya armando una
videoteca en la computadora, en c¢d’s o en un dis-
co duro externo, con las peliculas seleccionadas para
cada curso, con una ficha técnica donde estén espe-
cificados los datos importantes como duracion, afio
y lugar de produccién, idioma y una pequena sinopsis.

CONCLUSION

Ya no existe la posibilidad de entablar un vinculo en-
tre el docente y el alumno bajo las directrices del tra-
dicionalismo. Como hemos visto, el cine puede ser de
gran utilidad para la practica pedagogica en cualquier
nivel educativo.

El cine permite enfrenarnos al desarrollo del pensa-
miento critico y reflexivo de los alumnos, pero nunca
dejando de lado la humanizacion; el cine despierta
emociones y con ellas se interiorizan muchas situa-



ciones de la vida diaria.

Es necesario ampliar la mirada, flexibilizar nuestra
practica ante nuevas corrientes pero principalmen-
te, es necesario escuchar las necesidades de nuestros
alumnos y asi lograremos traspasar la barrera del len-
guaje generacional que muchas veces impide que se
genere una comunicacién efectiva, consiguiendo que
nuestros alumnos puedan explotar sus habilidades y
desarrollar sus talentos al maximo. Como dice An-
gélica Olvera “Sélo un corazén agradecido aprende”.
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En el presente trabajo se aborda la ilacion de lo pa-
recieran tres temas aislados pero que finalmente
conforman la preparacion profesional de los actuales
Licenciados en Trabajo Social de la UCEM Zacatecas.

|. La actual realidad de pérdida de valores como con-
secuencia de la copia del modelo curricular estadou-
nidense.

2. El curriculum que forma a los trabajadores socia-
les.

3. La importancia de tener un curriculum basado en
proyectos que favorezca el interés en el alumno para
resolver problemadticas y actividades que se presen-
tan en el campo profesional.

En el presente escrito se pretende ver como la géne-
sis del curriculum esta ligado a nuestra actual realidad
llena de problematicas sociales donde no se ve por
los demas sino mas bien por las individualidades, su-
mando a que ésta practica ha repercutido hasta llegar
en la crisis de valores que hoy en dia tenemos; ade-
mas se resalta la importancia de que el curriculum
esté ideado desde diferentes perspectivas profesiona-
les y con la debida preparacion curricular.

El objetivo de este trabajo es realizar un pequeno
bagaje por las contradicciones de una de las carreras
con rostro humano como lo es el trabajo social, pero
despegado de las problematicas actuales y reales, tan-
to de la sociedad como del mundo laboral. Como
hipotesis se sostiene que el curriculum es formador
de profesionistas por lo que no puede estar alejado
del mundo actual y sus limitantes desde lo laboral.

Se hace mencion dentro de la metodologia a las téc-
nicas que se realizaron: entrevistas, observaciones y
estudios socioeconomicos en algun sector de la po-
blacion; teniendo como herramientas formatos de
entrevista, formatos de observacién y formatos de
estudio socioecondmico previamente establecidos
por alguna institucion.

Esta investigacion tendra como alcance el que los
alumnos ejerciten formatos ya establecidos por insti-
tuciones y observen las irregularidades que normal-
mente presentan, como carencia de sustento teorico,
preguntas ambiguas, falta de apego al contexto, entre
otras; y con base en esto, que sean capaces de crear
formatos mejorados.

En su origen y desarrollo el curriculum mexicano tie-
ne influencias de Estados Unidos, la educacion como
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casi todos los sectores de la vida en sociedad fueron
adquiriendo la forma estadounidense a lo que Diaz
Barriga (1995), especialista en materia educativa re-
conoce como un primer momento “el desarrollo del
pensamiento curricular norteamericano y centra su
propio discurso en una critica de este pensamiento y
en un intento de formulacién conceptual”.

Las diferentes realidades de los dos paises y la imita-
cion del curriculum hicieron que la poblacion educa-
tiva entrara en contradicciones y se desvirtuara toda
capacidad de pensar en el otro y de razonar a futuro
de practicar valores, etc. “El pensamiento educativo
norteamericano. Sabido es que es el proceso de de-
sarrollo del capitalismo avanzado exige para su fun-
cionamiento la progresiva racionalizacion formal de
todas las actividades del aparato productivo y repro-
ductivo, incluyendo el educativo” (Alba, 1991, p. 36)
Hoy en dia el curriculum esta lleno de los “valores”
pero entonces resulta insuficiente el contenido (cu-
rriculum formal) para las situaciones en las que se
educa, tanto internas como externas a la escuela (cu-
rriculum vivido), resultando en gran medida inade-
cuadas las practicas educativas actuales. No se puede
seguir esta tendencia pero nuestro actual sistema es
absorbente, se asegura por todas partes que la educa-
cion se realice como a los grandes empresarios mas
les parezca, con evaluaciones, reuniones de consejo,
evidencias etc. Donde México “(...) responde mas a
este fendmeno de produccion conceptual latinoame-
ricano que a una referencia sélo geografica naciona-
lista” (Alba, 1991, p. 17).
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Y entonces ;como se puede deslindar la tarea educa-
tiva de este monstruo que es el capitalismo? Prime-
ramente, se tiene que decir que no es facil, pero el
contacto directo con el alumno mas la contextualiza-
cion del curriculum llevara a crear un espacio propi-
cio para que se dé el aprendizaje donde conviva con
sus iguales de una manera armonica con equidad de
condiciones.

Ademas, se tiene que reflexionar en que ésta tarea
no solo depende de los docentes, es una meta en la
que pueden intervenir muchos profesionistas desde
su perspectiva al colaborar para hacer un curricu-
lum mas digerible en contexto con nuestra realidad,
puesto que “(...) diversos profesionistas que ocupan
cargos académico-administrativos y por ende en mul-
tiples ocasiones acceden al campo del curriculum de
manera fortuita.” (Alba, 1991, p. 59)

Desde ésta perspectiva el profesionista del trabajo
social tiene la tarea de trabajar para mejorar las con-
diciones de vida de las personas, sin olvidar que la
educacién es el pilar fundamental para que se llegue a
esto.Segun Diaz Barriga (1995),dando la oportunidad
de rescatar al alumno cuando se habla de actividades
de aprendizaje, y realizar segin la vision de Taba al
analisis de la cultura y la sociedad para la elaboracion
del curriculum, es decir, revisar la realidad del alumno
para determinar de qué forma se implementaran los
contenidos de manera mas equitativa, haciendo vin-
culo con otras instituciones de diferente indole para
cubrir las demandas mas latentes del alumnado.

Y con lo anterior cabe preguntar jel profesionista del
trabajo social esta debidamente capacitado para in-
tervenir en la creacion, modificacion y adaptacion del
curriculum? La respuesta debe ser si, pero en la rea-
lidad los contextos tanto de politicas laborales como
de la practica profesional es tan confusa como la so-
ciedad misma, para la cual hay que estar debidamente
preparado en los campos que afectan la educacién
misma. Sin olvidar de adaptar las situaciones educati-
vas para los casos mas sobresalientes del alumnado.

En la actualidad los espacios formativos para los pro-
fesionistas del trabajo social son muy pocos, tan solo
en el estado de Zacatecas sélo existen dos escuelas
dedicadas a esto, en donde cada una de ellas maneja
grupos pequenos, de la cual egresan aun menos li-
cenciados en dicha licenciatura, y que por lo general
se insertan en el area de salud. A esto se suma la
importancia de mencionar que no existen posgrados

relacionados al tema y que la secretaria de educacion
no oferta cursos de actualizacion al trabajo social
educativo. Con lo anterior se refuerza la “(...) fuer-
te problematica formativa en los pedagogos y demas
profesionistas especializados en el campo educativo.
Esto se debe a un problema de estructural basico en

los curricula dedicados a su formacién” (Alba, 1991,
p. 60)

Entonces el curriculo manejado para preparar al pro-
fesionista que intentara modificar, disehar o adaptar
dicho curriculo para alumnos de educacion basica no
es el mas adecuado; desde ahi se observan las caren-
cias del sistema en todo su esplendor, pero es impor-
tante mencionar que a pesar de todas las dificulta-
des, en medida de lo posible, se pueden implementar
medidas que estén basadas en una investigacion del
contexto, posteriormente en la vinculacion de insti-
tuciones que aporten indirecta o directamente algo
a la educacién segun la poblacion, y finalmente estar
haciendo un trabajo evaluador que permita ver los
pros y contras de la intervencion en el curriculum
“(...) las condiciones sociales y econémicas en las
que se encuentra el pais obligan a centrase mas en
tareas relativas al andlisis, a la reformulacion y ade-
cuacién de los curriculos” (Alba, 1991, p. 49)

En general cuando se habla que el trabajador social
educativo interviene en la practica de un curriculum
vivido que esta en sintonia con el curriculum formal,
se habla de que primeramente fue receptor de un
curriculum apto para su formacién que le permitira
apropiarse de las situaciones presentadas en el cam-
po educativo general.



Un tercer punto para analizar es el campo laboral, la-
mentablemente las condiciones en las que se desem-
penan los trabajados sociales dentro de la educacion
pocas veces es una actividad valorada en ellos, y por
las autoridades que hacen posible el rango de inter-
vencion, hoy en dia los profesionistas no cuentna con
la posibilidad de realizar investigacion e intervencion
como tal, sino que se enfrentan a una especie de pro-
fesionistas paliativo que intervienen de manera rapida
en pequenos problemas socio-educativos, en un pri-
mer momento no por la falta de iniciativa sino por
las tareas administrativas que se les imponen desde
otras trincheras.

Posteriormente y un punto importante son los sala-
rios, no solo es un salario bajo, sino que no hay forma
de aumentarlo aun incrementando el nivel de estu-
dios, esto es un aspecto importante pues puede in-
fluir en que cualquier profesionista sea mas creativo
y a su vez mantener mas responsabilidad con sus ac-
ciones. Cabe mencionar que se han hecho esfuerzos
conjuntos porque la carrera funcione lo mas correc-
to posible, pero no lo suficiente como para hacer un
cambio de fondo en el proceso multidimencional que
representa ser parte de la educacion.

Dentro de este mismo aspecto se encuentra la fal-
ta de profesionalisacion, entendiendo por esto como
la apatia por hacer cosas diferentes para sobresalir
como un profesionista que pueda intervenir de forma
directa e indirecta en la educacion.

Por ultimo, la falta de capacitaciones que se observan
dentro de la educacién no son dirigidos a la profesio-
nalisacion del Trabajo Social, se muestran unicamente
para cubrir el requisito de estar cubriendo un hora-
rio donde no hay una retroalimentacion ni especifi-
cacion para dicha profesion, sumando que no se ha
considerado la importancia de mantener redes entre
colegas que laboran para la educacion desde diferen-
tes perspectivas, si no se hace para la planta docente
no se puede esperar que se haga para areas con me-
nos personal.

Por lo mencionado anteriormente resultaria casi im-
posible no darse cuenta que el Trabajo Social educa-
tivo es un area poco vista, limitada en lo laboral y en
lo economico; que por el conjunto de éstas situacio-
nes seria usual que existieran trabajadores sociales
en situacion de frustracion ya que “(...) estos proce-
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sos estan marcados por la manera como se retribuye
economicamente su trabajo, por el reconocimiento
social al mismo y por los espacios de autonomia pro-
fesional que se le conceden para definir el sentido
de su actuacion” (Diaz, 1995, p. 73), elementos de los
que carece este profesinista en educacion.

El trabajo colaborativo dentro de las escuelas por par-
te de todos los que la integran es importante puesto
que la accion no sélo corresponde a unos cuantos,
quien esté contento Yy satisfecho con su trabajo lo
transmite a los educandos compartiendo el gusto por
hacer lo que les llena, sin embargo existen limitantes
que desencadenen la frustracion, sélo se logra formar
un ambiente tenso que propicie “(...) agotamiento
personal, de cual solo esposible salir reprimiendo y
negando todo ese afecto ligado a su actuar cotidiano”
(Diaz, 1995, p. 73).

En nuestra actualidad no se debe olvidar que el traba-
jador social es educador social, y que el trabajo con
diferentes contextos es inevitable, por ello se requie-
re de un curriculo que acerque al estudiante al mun-
do real laboral, en el que se puedan topar de cara con
las problematicas sociales para que se comience a dar
un enlace con ello y que como escuela se tomen ac-
ciones para eliminar barreras laborales; también hay
que mencionar que no se da la aproximacién de las
trabas laborales al mundo estudiantil y que como es-
cuela es obligacion atender.

Con base en esto es necesario trabajar en una carre-
ra humana desde la vida diaria que permita ver que el
mundo laboral no es perfecto y que como sociedad
se rema a contra corriente con los sistemas mayo-
ristas como el estadounidense, que limita la actividad
laboral pues el curriculo al no tener un sustento con-
textual es simplemente una copia de algo mas que
marca un sistema capitalista.




CONCLUSIONES

En la actualidad las frustraciones estan presentes por
diversos en el campo laboral, poniendo trabas entre
el proceso de ensenanza e interfiriendo en el am-
biente escolar, repercutiendo en la salud de quienes
trabajan al dia a dia bajo estrés, la falta de reconoci-
miento en su trabajo, los salarios bajos, el reciente
linchamiento social y de medios de comunicacion a la
tarea educativa, etc.

En el caso de Trabajo Social educativo la situacién
laboral no es diferente, desde sus inicios laborando
bajo la falta de reconocimiento tanto por las auto-
ridades como por la sociedad y bajo estas politicas
laborales no es que no pueda “(...) luchar por mo-
dificar esta situacion; sencillamente es que el sistema
esta organizado para que su esfuerzo se diluya, éste

se agote y decida no volverlo a hacer” (Diaz, 1995, p.

84) las ganas de ser innovador terminan cuando no
hay una retribucion por parte de lo institucional, y
que lo Unico que parece importar es que se realice
las tareas que las autoridades concideran pertientes

para apoyarse en sus tareas administrativas.

Para poder brindar una educacion que resuelva las
necesidades de la sociedad es vital estar preparados
para cualquier problema que se presente en el acon-
tecer diario. Por ello la importancia de pensar un cu-
rriculo que ayude a ubicar a profesionistas de diferen-
te indole en los espacios adecuados para trabajarlo y
asi guiar a los alumnos en su educacion basica, que no
solo se limite a formar gente con conocimientos pla-
nos, sino que invite a apropiarse de su realidad para
transformarla en algo mejor para todos.

No se puede olvidar la preparacion de quienes esta-
ran al frente de la educacion, puesto que es una parte
esencial que se encuentra en contacto directo con
carencias educativas que merman la educacion, la cual
tendra como finalidad el bien comun.

Otro de los principales problemas del curriculo en
México se debe a que se copian modelos educativos
pensados para otras economias en las que no se tiene
injerencia y que éstas a su vez propician el desgaste
la sociedad como la conocemos, cada dia con mayor



rebeldia sin el minimo rasgo de valores para la convi-
vencia. No se puede olvidar que la actividad curricular
impacta directamente en el pensamiento y actuar de
todos por lo que tiene que ser redirigido desde los
profesionistas debidamente preparados hacia un con-
texto real.

Por ello, como parte del sistema educativo de educa-
cion superior, y conociendo dos contextos limitantes
para el estudiante de Trabajo social (el laboral espe-
cialmente educativo, y el escolar visto desde el curri-
culo), se propone el siguiente proyecto que puede ser
perfectible y usado en varias de las asignaturas de la
licenciatura antes mencionada.

Primer parcial

* Adentrar al alumnado alguna problemdtica actual
de su interés.
* Andlizar la problematica desde diferentes perspec-
tivas tedricas.

Segundo parcial

* Adentrar al alumnado a las condiciones laborales
actuales, especialmente en drea educativa o asisten-
cial, ya que son dreas con mayores carencias labora-
les y proyeccion negativa a la sociedad.

* Analizar coyunturas para incidir positivamente en el
cambio de actividades que tienen estancado al traba-
jador social, asi mismo conocer las politicas laborales
para no violentar los aspectos legales.
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Tercer parcial

* Practicar con los formatos establecidos, para locali-
zar dreas de oportunidad en los que se puede cam-
biar la prdctica profesional.

* Realizar cambios en los formatos oficiales con sus-
tento tedrico y actualizado de las necesidades actua-
les y reales.

* Ofrecer las nuevas herramientas de trabajo a las
instituciones.
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Los seres humanos diariamente reciben estimulos
del medio ambiente que los rodea, en ocasiones, sin
que éstos se percaten de que estan siendo afectados
por elementos de su entorno. De manera especifica,
los ninos pequenos sobresalen en el arte de apro-
piarse de dichos estimulos, asi que con frecuencia se
adopta la afirmacion de que en edades tempranas es
mas facil para la persona hacerse de conocimientos,
habilidades, actitudes, costumbres, habitos y valores.
Lo que los pequenos observan en casa, en la escuela,
con sus vecinos e incluso con el vendedor de una
tienda de dulces a la que Unicamente entraron un
par de veces, influye en ellos tanto de forma cons-
ciente como inconsciente.Y, ademas de influir, evoca
respuestas positivas o negativas que tendran impacto
en su vida.

Sin duda, las instituciones educativas son aquella se-
gunda experiencia de los infantes que contribuye a
la construccion de su mundito de conocimientos y
que es capaz de propiciar impactos significativos en
el ser y hacer del estudiante. Alli, cada docente es
responsable de motivar a sus alumnos no solo ver-
balmente mediante espacios armoénicos de dialogo,
sino también a través del uso y creacion de materia-
les didacticos, los cuales constituyen uno de los esti-
mulos extrinsecos mas importantes en el proceso de
ensenanza-aprendizaje.

El presente se encuentra basado en una trayectoria
de trabajo pedagogico del ciclo escolar 2016-2017,
en el cual se estuvo laborando como maestra de in-
glés y Apoyo Técnico Pedagdgico, con alumnos de
Educacion Basica a nivel Preescolar y Primaria en un
Colegio particular ubicado en Purisima del Rincon. Se
observo que son pocas las docentes que incorporan
material didactico en sus secuencias de aprendizaje,
ya que la mayoria ha adoptado posturas muy relaja-
das al respecto. Sin dudar que quieran a sus ninos,
simplemente no dedicaron el tiempo necesario para
elaborar sus clases y ello implica la preparacion de
material didactico.

Es cierto que, en el caso particular, el ciclo escolar se
escapo en un abrir y cerrar de ojos debido a las no-
ches de dedicacion al disefio de material de esta indo-
le, que dieron como resultado una gran satisfaccion al
observar en los pequenos educandos la obtencion de
aprendizajes esperados. Sin embargo, a pesar de ver
a la directora motivando a las maestras titulares para
que lograran mejorar sus areas de trabajo utilizando

1 s
Luz de lunas en Jupiter.
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materiales significativos en el aula, no lo hicieron en
su totalidad.

Entonces, ;qué hacer para impregnar en las docentes
una mision de integracion de materiales didacticos
en su hacer pedagodgico! es el cuestionamiento clave
que denota el objetivo general del trabajo, el cual esta
constituido por tres partes fundamentales sintetiza-
das de la siguiente manera: en el primer apartado se
desarrollaran aspectos generales del material didacti-
co, tales como lo que se entiende por el mismo y sus
clasificaciones; en el segundo apartado es necesario
abarcar la significatividad que posee esta herramienta
en las instituciones educativas, asi como su uso ade-
cuado, tomando en cuenta varias propuestas teoricas;
finalmente, se explicitara una tentativa respuesta a la
pregunta clave de la investigacion, con fundamentos
provenientes tanto de la propia experiencia labo-
ral en el contexto escolar, como de la riqueza que
ofrecen los planteamientos de distintos autores de la
educacion.

Cabe destacar que el titulo “Lux lunae in jupiter1:
Reflexiones sobre la significatividad del material di-
dactico en educacion basica” hace referencia a una
comparacion metaférica entre las lunas de Japiter y el
material didactico. Jupiter es el planeta que mas lunas
posee del Sistema solar, mientras que tal material es
el recurso con mayor diversidad de aplicaciones en
el ambito educativo. En ese sentido, la luz de las lunas
en Jupiter representa el resplandor de esperanza de
los materiales didacticos; necesarios para la mejora
profesional docente, y valiosos para el aprendizaje,
aunque desafiantes en su manejo constante.

CALEIDOSCOPIO DIDACTICO
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cuado, tomando en cuenta varias propuestas teoricas;
finalmente, se explicitara una tentativa respuesta a la
pregunta clave de la investigacion, con fundamentos
provenientes tanto de la propia experiencia labo-
ral en el contexto escolar, como de la riqueza que
ofrecen los planteamientos de distintos autores de
la educacion.

Cabe destacar que el titulo “Lux lunae in Jupiter : Re-
flexiones sobre la significatividad del material didac-
tico en educacion basica” hace referencia a una com-
paracion metaforica entre las lunas de Jupiter y el
material didactico. Jupiter es el planeta que mas lunas
posee del Sistema solar, mientras que tal material es
el recurso con mayor diversidad de aplicaciones en el
ambito educativo. En ese sentido, la luz de las lunas
en Jupiter representa el resplandor de esperanza de
los materiales didacticos; necesarios para la mejora
profesional docente, y valiosos para el aprendizaje,
aunque desafiantes en su manejo constante.

el material diddactico favorece el proceso de apren-
dizaje en los estudiantes, gracias al contacto prdcti-
co-ludico con elementos reales que activan el gusto
por aprender, que estimulan el desarrollo de la me-
moria, la motricidad fina y gruesa, la parte cognitiva,
fisica, entre otros aspectos fundamentales en la evo-
lucion del sujeto (Manrique Orozco y Gallego Henao,
2013, p. 105).

Concretamente, los materiales se desglosan en diver-
sos tipos. Moreno Lucas (2015) expone una clasifi-
cacion referida al nivel de Educacién Preescolar en
cuanto a capacidades y competencias adquiribles por
los pequenos en esa etapa:

I. Materiales de manipulacion, observacién y expe-
rimentacion: arena, agua, botes, cajas de plastico y
carton, tubos, algodén, semillas, huesos de frutas, con-
chas, pifas, flores, plantas. Como su nombre lo indica,
recursos con los que el infante hace uso pleno de sus
organos sensoriales.

Il. Materiales que desarrollan el pensamiento ldgico:

objetos que permiten asociar, ordenar, clasificar, con-
tar, medir, como juguetes, ropa, comida, carretes de
hilo, cajas con diferentes tamafos, colores y texturas,
domind, cartas, juegos de mesa, dbacos, dinero de
mentira. Con estos materiales es posible complejizar
poco a poco el proceso cognitivo del alumno.

lll. Materiales para representacién y simulacion: sir-
ven para iniciar su conocimiento del mundo, ya que
el nifio necesita imitar aquellas situaciones de la vida

del adulto a través de la simbolizacién. Un ejemplo
de ello es el teatro de titeres, creado a partir del uso
de guantes, marionetas, mufiecos para los dedos, o
inclusive sombras.

IV. Materiales no estructurados: botones, palos, bol-
sas, cuerdas, telas.

V. Materiales recogidos de la comunidad: vdjillas, fras-
cos, objetos de cocina, maquillaje, fotos, ropa y zapa-
tos de adulto, bolsas, carteras, ropas de bebé, peine,
cepillos, sombreros. Una extensa categoria.

VI. Materiales comprados: casitas de mufiecas, male-
tin medico, instrumentos musicales, teléfono, maqui-
na de fotos, vestimenta sobre diferentes oficios.

VIl. Materiales para el desarrollo de la expresion oral:
sirven para la adquisicion basica del lenguaje, como
es el caso de las imagenes, la grabadora o bocina, los
libros, las laminas con dibujos, las peliculas.

VIll. Materiales para la expresion plastica y musical:
relacionados con el lenguaje, apoyan la comunicacién
y expresion oral. Adicionalmente, cumplen con el de-
sarrollo de la habilidad manual. En este caso se invo-
lucra la plastilina, el papel crepe, las pinturas acrilicas,
las grabaciones o audios.

Gran parte de los materiales descritos ha de conside-
rarse también a nivel Primaria, con la garantia de efi-
cacia. Asimismo, al elegir los recursos didacticos para
trabajar en el aula, el pedagogo se remite a aspectos
como la finalidad educativa, los estilos de aprendizaje
y las necesidades de sus aprendices.

COMPLEMENTARIA CREATIVIDAD

La educacion es similar a un rompecabezas. ;En qué
sentido? Un rompecabezas esta compuesto por cier-
ta cantidad de piezas que, unidas, ocupan un espacio
especifico para completar una figura. No obstante, si
cualquiera de las piezas llegara a faltar, la imagen que
se busca representar con el rompecabezas no podria
ser comprendida en su totalidad. Lo mismo sucede
con el proceso educativo, formado por maestros, es-
tudiantes, directivos, padres de familia, psicologo/a,
un centro escolar y materiales didacticos, desde una
vision general; un docente sin alumnos es incapaz de
completar aquel rompecabezas llamado educacion,
asi como tampoco le sera posible transmitir el pano-
rama de lo que es en realidad educar y aprender, si no
hace uso de sus piezas didacticas.

Reforzando la anterior complementariedad, el dis-



tinguido pedagogo Comenio hace una sutil referen-
cia al material didactico, indicando que el interés del
alumno por la clase puede despertarse y sostenerse
recurriendo a diversos medios fisicos: “Si se da mana
para mezclar algo que deleite y aproveche, asi intere-
sara los espiritus avivando su deseo y atencion [...]
Si ayuda la atencion representando todo, en cuando
sea posible, por medios sensibles” (Comenio, 2005,
pp. 98-99).

Siguiendo al psicologo educativo Shulman, un profe-
sional de la ensenhanza ha de dominar dos tipos de
conocimiento: en primer lugar, el conocimiento del
contenido de la asignatura -para el docente en Edu-
cacion Primaria, todas las asignaturas que se manejan
en su grupo de alumnos y dominio de los campos
formativos para la educadora en Preescolar - en se-
gundo lugar, el conocimiento pedagogico.

Shulman menciona que ninguno de estos saberes
debe trabajarse de manera aislada, ya que de la in-
teraccion de ambos emerge el denominado por el
autor como conocimiento del contenido pedagégico
de la asignatura (Shulman, 1986, citado en Garcia Ca-
brero, Loredo Enriquez y Carranza Pena, 2008). Es
decir, una regla basica en la pedagogia consiste en que
el profesor no Unicamente ensena contenidos, sino
que también debe saber como impartirlos. Sin de-
jar de lado que, de igual manera, necesita contar con
fundamentos morales y una alegre disposicion hacia
su labor. El filosofo Simén Rodriguez enfatiza algunas
de las cualidades pedagodgicas clave, dirigidas a todos
aquellos que ejercen la educacion como profesion:

los maestros deben ser sociales, tener moralidad, co-
nocimientos prdcticos, no ser humilladores, deben ser
comunicativos, prudentes, y hacer que sus alumnos
los obedezcan porque piensan y no porque les te-
men, deben saber lo que ensefan y cémo lo ensefian
(Simén Rodriguez, 1981, citado en Ramos Valdez,
2007, pp. 57-58).

Ahora bien, la necesidad de un qué y de un como en la
educacion, deja entrever la complejidad del proceso
de ensenanza-aprendizaje. Poseer los recursos didac-
ticos - que forman parte del como educar- no basta;
previos a su aplicacion, los materiales se seleccionan
o elaboran con base en algunos criteros, como las ya
mencionadas necesidades grupales e individuales, las
formas de aprendizaje y los objetivos de la asignatura
e institucion, para posteriormente llevarse a la prac-
tica mediante metodologias adecuadas.
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Al respecto, la psicopedagoga Modnica Rodriguez Can-
cio propone algunas otras pautas que pueden ser de
utilidad para el profesional docente al momento de
elaborar o escoger material didactico:

A. El material ha de ser atractivo tanto estéticamen-
te como funcionalmente. Balancear idoneamente los
colores cdlidos o alegres que llevard, optando por los
que mejor se adapten a cada situacion.

B. Tiene que llamar la atencion del infante, invitdn-
dolo a interactuar con él. Es de vital importancia la
creatividad tanto en este punto, como en el anterior.
C.Los materiales deben de ser adecuados al momen-
to evolutivo del nifio.

D. Que sea asequible y manipulable; un material uti-
lizable de forma auténoma e independiente. Asi, el
pequeno serd capaz de maniobrarlo y explorarlo fé-
cilmente por si mismo.

E. Que potencie y favorezca la actividad motora, cog-
nitiva, afectiva y social.

F. Que retna las correspondientes normas de segu-
ridad.

G. Que proporcione los estimulos correspondientes a
su eleccion. De acuerdo con los objetivos del tema o
asignatura y acorde al Proyecto Educativo del centro
escolar en que se labore.

H. Que no favorezca actitudes de discriminacion de
sexo ni belicistas.

I. Debe propiciar toda posibilidad de accién que el
nifio pueda desarrollar (Rodriguez, 2005, citado en
Moreno Lucas, 2015).
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De acuerdo con el Instituto Nacional de Tecnologias
Educativas y de Formacién del Profesorado (2006),
la utilizacion de materiales concretos es de suma
importancia en todos los niveles de ensenanza, pero
principalmente lo es en Preescolar y en los primeros
grados de Educacion Primaria, puesto que las expe-
riencias que reciben en ese ciclo de vida resultan ser
mas significativas. Los pequenos manipulan y tienen
contacto directo con una gran cantidad de objetos
creados por ellos mismos o por los docentes, que
sirven de apoyo a su desarrollo en el lenguaje, la es-
critura, el pensamiento matematico, la solucion de
problemas cotidianos, la creatividad, entre otras ha-
bilidades.

De hecho, Piaget (2001) sostuvo que el punto de par-
tida del desarrollo intelectual de un nino es su propia
accion.A medida que el pequeno se involucra activa-
mente con las personas y los objetos a su alrededor,
comienza a formar construcciones mentales acerca
de como es el mundo.Asi, es la propia experimenta-
cion del infante la que lo lleva a esa conclusién y a la
creacién de dichas construcciones que va vinculando
poco a poco acerca el entorno que lo rodea, las cua-
les utilizara posteriormente tanto para comprender,
como para responder a las circunstancias que se le
presenten. ;Qué motivacion mas a la medida para el
educando que los recursos didacticos, los cuales re-
fuerzan entusiasman y contribuyen al desarrollo ple-
no del que aprende?

INTENCIONALIDAD Y DIVER-
SIFICACION PEDAGOGICA

La Propuesta Curricular para la Educacion Basica
2016 expone:

Cambiar los ambientes de aprendizaje implica mo-
dificar los modos de interaccion de sus protagonis-
tas, el medio fisico, los recursos y materiales con que
se trabaja [...] Los ambientes de aprendizaje son
fundamentales en el planteamiento pedagégico. Las
escuelas deben propiciar un aprendizaje mas activo,
autorregulado, dirigido a metas, situado, colaborativo
y que facilite los procesos inter e intrapersonales de
construccién de significados y conocimientos (Secre-
taria de Educacion Publica, 2016, pp. 51-52).

En otras palabras, el docente de hoy en dia tiene
como tarea ser mas dinamico en su labor diaria, ha
de esforzarse no solo para que sus alumnos obtengan
los aprendizajes esperados, sino para que los consi-

gan de manera significativa. Por ello, limitarse a clases
expositivas o llenar libretas de forma obsoleta no es
una opcion; el profesional de la ensenanza primero
tiene que realizar un buen diagnéstico, para luego ob-
tener la forma de planificacion que logre impactar en
sus educandos, acercandolos experimentalmente a la
realidad; incitando en ellos el interés de aprender a
aprender; el deseo de ir a la escuela; la motivacion
por investigar, conocer, interactuar, problematizar, ra-
zonar e ir aplicando cada nuevo aprendizaje a su vida
diaria.

De manera escrita se lee agradablemente, no obs-
tante, el como lograrlo de forma vivencial exige de-
dicacion y conocimiento del pedagogo o docente, ya
que dicha labor implica planificar y preparar los ma-
teriales para que el alumno se motive al ver la gama
de posibilidades que giran en torno a su aprendizaje
integral.

Durante el recién finalizado ciclo escolar 2016-2017
que se trabajo como maestra de Inglés y Apoyo Téc-
nico Pedagogico en los niveles de Preescolar y Pri-
maria, al hacerles las observaciones a las docentes
en cuanto a la integracion de material didactico, ellas
Unicamente respondian con afirmaciones, mas no
las llevaban a cabo. Solamente el 10% logro integrar
los recursos didacticos de manera mas significativa;
mientras que las maestras restantes optaron por la
limitacion de sus capacidades en este aspecto tan re-
levante para que sus estudiantes logren una educa-
cién de calidad.Ademas, la presente situacion no solo
acontecié en el Colegio donde se labora, también,
al término del ciclo escolar en la ultima reunion de
directores de la zona perteneciente, la principal area
de oportunidad que expusieron todos los directores
y directoras fue, lamentablemente, que falto de parte
de los docentes la integracion de materiales didacti-
cos. Motivo por el cual no se consiguié completar al
100% la prioridad de la Ruta de Mejora a nivel zona:
Mejora de los aprendizajes, abatir el rezago y aban-
dono escolar.

Indudablemente se requiere de tiempo, esfuerzo y
dedicacion. Los dias y las horas avanzan con rapidez
Y, en ocasiones, la mayoria de las maestras con difi-
cultad logra tener su plan del dia, originando un bajo
nivel de aprendizaje en los ninos. La propuesta es la
siguiente: desde el tiempo de receso de clases -co-
menzando en la primera semana de agosto- se in-
corporara un taller integral en el que se incluira la



motivacién intrinseca, con el propdsito de lograr en
las docentes la incentivacion necesaria para mejorar
en su ambito profesional.

Resultara indispensable continuar con la asesoria
tedrica sobre los materiales didacticos, sus usos y las
metodologias para adoptarlos en la practica educati-
va. Posteriormente, se agregara en el taller la aseso-
ria practica que incluira la elaboracion de materiales
didacticos para los cinco bimestres del ciclo escolar,
basandose cada grado en su evaluacion final grupal,
la cual sera su eje de trabajo para la creacion de ma-
teriales que, de acuerdo con las necesidades que en
el aula se vayan presentando, podran modificarse y/o
incrementarse. Se busca que las maestras desarrollen
una cultura de innovacion en la que los recursos di-
dacticos son prioridad para alcanzar el objetivo de
todo docente: que el alumno aprenda a aprender, con
el educador como mediador o guia en tal proceso.

CONCLUSIONES

Toda la luz que podamos derramar sobre nuestras
propias mentes, todo el trato que podamos estable-
cer con nuestro propio entendimiento, no sélo sera
muy agradable, sino que nos acarreara grandes ven-
tajas para el gobierno de nuestro pensamiento en la
busqueda de las demas cosas (Locke, 1999, p. 17).

Como el filésofo inglés John Locke indica en la cita
anterior, el conocimiento enriquece y perfecciona la
esencia del ser humano. Las maneras en las que el
profesional de la ensehanza progrese con sus apren-
dices en ese recorrido del conocer, impactara lo sufi-
cientemente en ellos como para que la vision que los
educandos cultiven al respecto se oriente a una pos-
tura mondtona estancada o, por el contrario, a una
deseosa por enriquecerse con saberes. Ahora bien,
nunca hay que limitarse en estudios pedagogicos ni
didacticos, asi como tampoco dejarlos en un rincon si
es que ya se poseen; los materiales didacticos consti-
tuyen aquellos brillantes rayos de luz en los que pue-
de presentarse el conocimiento, volviendo su adquisi-
cion mas atrayente de lo usual, al mismo tiempo que
ofrecen un acercamiento mas directo a la realidad.

La gran diversidad de recursos didacticos unidos a
metodologias adecuadamente manejadas por los do-
centes, son una herramienta que despierta y mantie-
ne el entusiasmo e interés de los alumnos. Desde los
medios enfocados a un estilo de aprendizaje audiovi-
sual como una utilizacion innovadora del pizarrén o
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la creacion de una television casera, hasta la elabora-
cién de un detector de mentiras para que los educan-
dos desarrollen una mejor expresion oral en clase.
Por experiencia personal se puede aseverar que, si
desde que los pequenos se encuentran en sus eta-
pas iniciales de desarrollo se emplean una variedad
de recursos didacticos que estimulen sus diferentes
capacidades y formas de aproximarse al conocimien-
to, los resultados seran agradables de contemplar. Un
aula conformada por docente y alumnos motivados
crea maravillas.

De hecho, con el apoyo actual brindado por las tec-
nologias de comunicacion e informacion (TIC) -em-
pleadas prudentemente- los maestros tienen aun mas
facilidades para lograr sus objetivos, gracias a que los
elementos virtuales brindan nuevas posibilidades de
acceso y difusion del saber. El taller integral que se
llevara a cabo en el Colegio trae consigo la deter-
minacién de invitar a las docentes a organizarse, a
ser creativas, a planificar, a entusiasmarse al disenar,
utilizar y evaluar recursos didacticos que les ofrezcan
a sus discipulos un aprendizaje alegre activo-reflexivo,
mediante actividades complementarias de asesoria
tedrica con orientacion practica, asi como trabajar
acciones y reflexiones colaborativas en las que se
comparta la motivacion para idear materiales que
tengan una repercusion de calidad en su labor.

Para toda practica educativa una educacion vivencial
es sumamente significativa, por lo que encontrar ma-
neras de favorecer el proceso de aprendizaje ludica-
mente es satisfactorio para todas las partes involucra-
das.Asi, el educador no solo transmite alegremente la
motivacién e interés reflexivo que impulsa su accidn
didactica, sino que también lo suscita en los demas
con su disposicion. Como seres humanos siempre es-
tamos perfeccionandonos en muchisimos aspectos y
eso no tiene que resultar agotador o desalentador
para nadie, sino al contrario; aprender a desarrollar
nuevas creaciones didacticas es,ademas del elemento
con excepcional utilidad para el proceso de ensenan-
za-aprendizaje, una expresion de creatividad propia
del ser.
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PROVECTO DE APRENDIZAJE SUSTENTABLE.
EVALUACION SOSTENIBLE: METAMORFOSIS
.~ DELEGOALNOSOTROS.

:Alejandro Lugo Martinez

Resumen: el presente articulo presenta la propuesta de concebir la evaluacion in-
dependiente de las categorizaciones e implicaciones individualistas, sino como
el proceso que lleva todo el grupo para impactar socialmente, asi como la forma
en que se pueda sustentar y orientar el aprendizaje basado en proyectos, mas
alla de lo que se puede esperar del trabajo colaborativo y cooperativo que termi-
nan en otorgar calificaciones individualistas. Si se desea implementar aprendiza-
jes sustentables en las escuelas como una necesidad y urgencia emanadas de
los acuerdos internacionales, se debe atender, en primer lugar, la forma como los
sujetos adquieran comportamientos y valores sostenibles que hagan posible lo
sustentable. Por tanto, en las escuelas, es necesario cambiar la forma de evaluar,
sea cualitativa y cuantitativa, individualista por una en equipo (tampoco entendi-
da como el promedio obtenido por la suma de calificaciones individualistas).
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Actualmente, en los cursos, diplomados, especializa-
ciones y posgrado se insiste en la necesidad de imple-
mentar estrategias y métodos de aprendizaje innova-
dores que permitan la movilidad de saberes, atraigan
el interés y el gusto por aprender de los estudiantes y
se garanticen ambientes de aprendizaje estimulantes
y atractivos.

No sélo es un reto que debe asumir el docente en
el momento de integrarse a distintos grupos con
distintos niveles educativos y culturales que tienen
los estudiantes, también esta obligado a desarrollar
un pensamiento holistico y complejo que le permita
conectar su desempeno cotidiano y situado con los
requerimientos emanados de los acuerdos interna-
cionales que resguarda la UNESCO para procurar un
conjunto de habilidades y competencias en los estu-
diantes con el fin de que los aprendizajes adquiridos
en las instituciones educativas tengan un impacto so-
cial, es decir, su educacién debe ser con responsabi-
lidad social.

Ante estos retos, los docentes pueden caer en la
trampa de un produccionismo ludico, de entreteni-
miento, de su desempeno docente mediante estrate-
gias y métodos, sin duda, novedosas pero que pueden
estar lejos de los requerimientos que urgen el cam-
bio en la forma de pensar la realidad para atender
los problemas de orden mundial. Es decir, se podra
lograr que las aulas sean auténticos espacios de es-
parcimiento y entretenimiento, o fabricas de pro-
yectos y prototipos para competir en distintos con-
cursos donde soélo unos ganan aunque la mayoria de
los estudiantes de una escuela tienen alto indice de
reprobacién o bajo rendimiento académico, pero la
oportunidad que se tiene de vivir en grupo durante
tantas horas al afo para aprender las habilidades y
competencias que realmente se requieren para pro-
mover una cultura de cambio que no se reduce a la
produccion de disenos tecnoldgicos sino en la con-
formacion de comportamientos adecuados y conve-
nientes para atender y solucionar los problemas de
orden social. No se trata de inventar botes eléctricos
o sofisticados de basura, sino de fomentar y reeducar
a los sujetos en la forma en que no debe generarla,
en clasificar y depositarla adecuadamente, en evitar el
desperdicio en el consumo de comida..., es decir, en
la promocion de comportamientos sostenibles.

La escuela puede convertirse en el escenario de la
simulacion: se fomenta el trabajo colaborativo y coo-
perativo, donde un equipo compite contra otro y, a

su vez, los integrantes de cada equipo compiten por
ver quién de ellos tiene mejor calificacién que el otro.
Por tanto, no se puede fomentar estrategias y méto-
dos de aprendizaje colaborativos o en equipo cuando
se asignan calificaciones de manera individual, lo cual
seria una auténtica simulacion ante la necesidad de
propiciar comportamientos sostenibles de cambio
colectivo.

La evaluacion, parte esencial en el proceso de ense-
nanza y aprendizaje, es adecuada para reorientar la
forma de aprender y propiciar la educacion para el
desarrollo sostenible, pues en el momento que se
asignen calificaciones por grupo se estaran aplicando
los valores de inclusion, equidad y diversidad de ma-
nera auténtica y no simulada.

En consecuencia, la premisa central de este articulo
es concebir y aplicar la evaluacion sostenible signi-
fica asignar calificaciones de grupo con el fin de ga-
rantizar y promover los valores y comportamientos
requeridos para una transformacion tanto del modo
de pensar la realidad asi como de asumir los com-
promisos que se requieren para atender y resolver
sus necesidades.

En este documento se presentan los argumentos que
definen el programa de la Educacion para el Desa-
rrollo Sostenible de la UNESCO (2014), iniciando
con una revision de las aportaciones epistemologi-
cas de distintas teorias que contribuyeron a tener un
concepto diferente de la realidad comprendiéndola
como un sistema donde todo esta conectado y trajo
consigo una valoraciéon ecologica de la misma. Ce-
rrando con la propuesta de la evaluacion sostenible,
sus implicaciones y desafios a los que ha de enfren-
tarse antes de ser aceptada y aplicada en las escuelas.

Es evidente reconocer el peso e importancia que tie-
nen las aportaciones de distintas disciplinas cientifi-
cas. Durante el siglo veinte distintos paradigmas se
han confrontado para establecer una hegemonia epis-
temoldgica que establezca las bases validas y confia-
bles para orientar la forma de conocer y comprender
la realidad.

Los conceptos metafisicos, filoséficos, psiquicos jun-
tos con los de la ciencia empirica (basada sobre el



método cientifico) iniciaron una confrontacion de
razonamientos y argumentos, estableciendo que la
retorica y la elocuencia no son suficientes, por ser in-
consistentes y rayar en el extremo de la subjetividad,
para contrastar con el peso que tiene la evidencia
empirica que ofrecen disciplinas cientificas como las
matematicas, la fisica, la quimica, entre otras.

La influencia que han tenido teorias como el princi-
pio de incertidumbre (Heisenberg, 1927), Relatividad
(Einstein, 1905 y 1915), Sistemas (Bertalanffy, 1940),
Caos (Lorenz, 1963) y la Complejidad (Morin, 1977)
han provocado que revisemos necesariamente la for-
ma de comprender y explicar tanto lo que acontece
en el macrocosmos como en el microcosmos, por
tanto, la educacién también no podria mantenerse al
margen de estos impactos epistemologicos que se
han de difundir y propiciar como objeto de estudio
y generacion del conocimiento en el interior de las
aulas.

Tanto la teoria de sistemas (Luhman, 1968) como la
ecologica (Bronfenbrenner, 1976) han ofrecido una
serie de postulados que necesariamente han hecho
que la forma como se divulga y promueve el cono-
cimiento en las escuelas sea totalmente diferente: La
necesidad de comprender que todo fenomeno iden-
tificado en la realidad no es independiente, auténomo
y autosuficiente por si mismo, sino que todo esta co-
nectado de manera corresponsal e interdependien-
te. La forma de comprender la realidad de manera
holistica nos lleva a cuestionar nuestra condicién de
entidades individuales cerradas (muy al estilo de las
monadas de Leibniz) para admitirnos como fractales.
Concebir a la educacion como una accién sistémica
nos obliga a ampliar nuestras visiones y conceptos
acerca de la educacion y sus implicaciones.Ya no se
trata solo de estar muy atentos a lo que sucede en
el aula (microrrealidad) sino de como esta condicion
fenoménica esta conectada con lo que sucede fuera
de ella (macrorrealidad).

Es asi que la pretension de los docentes, estudiantes
y padres de familia no deben limitarse y reducirse a
beneficios individualistas. Todos somos parte de un
sistema que auln faltan muchos siglos para tener una
serie de referentes de mayor objetividad. De lo que
si se cobra mayor evidencia es la forma en que se ha
fomentado la educaciéon ha contribuido para que mu-
chos problemas de orden social y ecologico se con-
soliden y agraven.
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No es la intencién de promover una educacion para
el sistema sino una educacion sistémica, ecologica,
que asuma las condiciones y requerimientos de la
realidad en la que se insertan las escuelas y de como
estas inserciones se interconectan entre si. Es decir,
la educacion innovadora y de impacto, no sélo que
logre superar los porcentajes de los indicadores edu-
cativos.

Desde la perspectiva de la teoria de sistemas y la
teoria ecoldgica es como se ha pretendido adquirir la
cons-ciencia de la realidad con base al conocimiento
empirico y evidente. La forma de concebir al mundo,
a nuestro planeta, como nuestra casa (Carta de la
Tierra, 2002) ha dado como resultado la necesidad
de cambiar la manera de pensar y ejercer la politi-
ca entre las naciones. Conceptos como innovacion,
impacto social, compromiso social, sustentable y sos-
tenible se promueven no sélo en el discurso politico
sino que definen la forma y ejecucion de la educacion.

De acuerdo con Rocio Gonzilez (2015) la palabra
sustentable se refiere a algo que puede sostenerse o
sustentarse por si mismo y con razones propias. Por
su parte al hablar de sostenible nos referimos a algo
que puede mantenerse por si mismo gracias a que
las condiciones econdmicas, sociales o ambientales lo
permiten, se puede sostener sin afectar los recursos.
Al hablar de desarrollo sostenible o desarrollo sus-
tentable nos referimos a un proceso que puede man-
tenerse sin afectar a la generacion actual o futura,
intentando que el mismo sea perdurable en el tiempo
sin mermar los recursos actuales.

Con este tipo de desarrollo se buscan cubrir las ne-
cesidades actuales, pero siempre teniendo en mente
que las generaciones futuras puedan también cubrir
las suyas.

La UNESCO es la Organizacion encargada de coor-
dinar el Decenio de las Naciones Unidas de la Educa-
cion para el Desarrollo Sostenible (2005-2014). Edu-
car para el desarrollo sostenible significa incorporar
los temas fundamentales del desarrollo sostenible a
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la ensehanza y el aprendizaje, por ejemplo, el cambio
climatico, la reduccion del riesgo de desastres, la bio-
diversidad, la reduccion de la pobreza y el consumo
sostenible. Asimismo, la EDS exige métodos partici-
pativos de ensenanza y aprendizaje que motiven a los
alumnos y les doten de autonomia, a fin de cambiar
su conducta y facilitar la adopcion de medidas en pro
del desarrollo sostenible.

Por consiguiente, la EDS promueve la adquisicion de
competencias tales como el pensamiento critico, la
elaboracion de hipotesis de cara al futuro y la adop-
cion colectiva de decisiones. La EDS exige cambios
de gran calado en los métodos pedagodgicos que se
aplican actualmente.

El desarrollo sostenible no se logra Unicamente con
soluciones tecnoldgicas, medidas politicas y recursos
econdmicos: también debemos cambiar nuestra for-
ma de pensar y actuar. Para conseguirlo, se necesita
una educacion para el desarrollo sostenible de ca-
lidad a todos los niveles y en todos los contextos
sociales.

La Educacion para el Desarrollo Sostenible (EDS)
nos permite abordar los desafios globales presentes
y futuros de forma constructiva y creativa; también
contribuye a erigir sociedades mas sostenibles y re-
silientes.

En un mundo con 7.000 millones de personas y re-
cursos limitados, los individuos y las sociedades de-
ben aprender a convivir y a responsabilizarse de las
consecuencias que sus actos tendran en las personas
y los entornos de otras partes del mundo, asi como
en las generaciones futuras.

Por lo tanto, se requiere adoptar una nueva visién de
la ensehanza, favorecer el desarrollo de economias y
sociedades verdes dinamicas, y propiciar la aparicion
de una “ciudadania mundial”.

La UNESCO ayuda a los paises a desarrollar sus ca-
pacidades en EDS, centrandose en tres cuestiones
principales —cambio climatico, biodiversidad y reduc-
cion de riesgo de desastres— alrededor de las cuales
se debe estructurar la promocion del desarrollo sos-
tenible a través de la educacion.

La Organizacion asesora a los poderes publicos para
integrar la EDS en los planes de estudio y los curri-

culos.Asimismo, desarrolla materiales y herramientas
de EDS pertinentes para los gobiernos, docentes y
estudiantes. También contribuye a vincular lo que se
ensefa en las escuelas con la experiencia de la vida
real.

La UNESCO apoya una reforma en la formacion
de los docentes que garantice que la EDS se inte-
gra en las practicas pedagogicas. El nuevo curso en
linea sobre ensenanza del cambio climatico dirigido a
profesores de educacion secundaria, las experiencias
positivas en materia de EDS y multitud de proyec-
tos llevados a cabo por las Escuelas Asociadas de la
UNESCO son algunos ejemplos de la aplicacion de la
EDS en el mundo.

La Conferencia Mundial de la UNESCO sobre la Edu-
cacion para el Desarrollo Sostenible (10-12 de no-
viembre de 2014, Aichi-Nagoya, Japon) marco el final
del Decenio de las Naciones Unidas de la Educacién
para el Desarrollo Sostenible (2005-2014). En la con-
ferencia se presento la Declaracion de Nagoya sobre
la EDS y la hoja de ruta para la implementacion del
Programa de accion mundial de EDS. El Programa de
accion mundial, que cuenta con el apoyo de la 37°
Conferencia General de la UNESCO y la 69* reunion
de la Asamblea General de la ONU, esta pensado
para que sus conclusiones se conviertan en una con-
tribucion importante a la agenda post-2015.

Nosotros, los participantes...

8. Subrayamos el potencial que encierra la EDS para
dotar a los educandos de los medios que les permi-
tan transformarse a si mismos, asi como a la socie-
dad en la que viven, gracias al desarrollo de conoci-
mientos, aptitudes, actitudes, competencias y valores
necesarios para hacer frente a desdfios relacionados
con la ciudadania mundial y a retos contextuales lo-
cales actuales y futuros, como el pensamiento critico
y sistémico, la resolucién andlitica de problemas, la
creatividad, el trabajo en colaboracion y la toma de
decisiones en situaciones de incertidumbre, y la com-
prension de la interconexion de los desafios mundia-
les y las responsabilidades que se derivan de dicho
conocimiento;

9. Hacemos hincapié en que la EDS representa una
oportunidad y una responsabilidad que debe condu-



cir a los paises, tanto desarrollados como en desa-
rrollo, a redoblar sus esfuerzos encaminados a erra-
dicar la pobreza, reducir las desigualdades, proteger
el medio ambiente e impulsar el crecimiento econo-
mico, con miras a promover economias y sociedades
equitativas y mds sostenibles en beneficio de todos
los paises, en especial los mas vulnerables, como los
pequenos Estados insulares en desarrollo y los paises
menos adelantados.

APRENDER HOY PARA UN
FUTURO SOSTENIBLE

Es mucho lo que esta en juego en los programas de
desarrollo que se aplicaran después de 2015. Para dar
forma al futuro que deseamos, para promover un pla-
neta sostenible, sociedades mas justas y ecoldgicas y
economias mas dinamicas y respetuosas del medio
ambiente, tenemos que construir cimientos solidos.
Esta labor debe abarcar una educacion que dote a
cada nifa, nino, hombre y mujer de los valores, las
competencias y los conocimientos necesarios para
encontrar soluciones a los problemas de hoy y de
manana. En resumen, la educacion que se imparta
después de 2015 debera preparar para el desarrollo
sostenible a educadores y alumnos por igual.

La idea de que la educacion es el instrumento idoneo
para forjar los valores, las competencias y los cono-
cimientos necesarios para construir sociedades sos-
tenibles ha sido la base del Decenio de las Naciones
Unidas de la Educacion para el Desarrollo Sostenible
(DESD, 2005-2014), que la UNESCO ha venido coor-
dinando. Para hacer realidad el desarrollo sostenible,
no basta con aplicar regulaciones politicas y alicien-
tes econdmicos. Debemos cambiar también nuestros
modos de pensar y actuar. En pocas palabras: este
cambio debe comenzar con la Educacion para el De-
sarrollo Sostenible (EDS).

Si bien el Decenio ha generado progresos considera-
bles en la materia, entre otros la incorporacion que
numerosos paises han hecho de las estrategias, herra-
mientas y metas de la EDS a sus politicas nacionales
de desarrollo sostenible y el aumento de las estra-
tegias nacionales de EDS, todavia queda mucho por
hacer para integrar la EDS en todos los ambitos de la
ensenanza y el aprendizaje.

En la Conferencia Rio+20 —la mayor que las Naciones
Unidas hayan celebrado en su historia- los paises par-
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ticipantes acordaron promover la EDS aun después
de que concluyera el Decenio. Ademas, el Grupo de
trabajo de composicion abierta sobre los objetivos
del desarrollo sostenible propuso que la EDS y la
Educacién para la ciudadania mundial formaran par-
te de las metas que posibilitarian la consecucion del
objetivo pedagogico de “garantizar una educacion de
calidad integradora y equitativa y promover las opor-
tunidades de aprendizaje para todos, a lo largo de
toda la vida”, propuesto para los programas de desa-
rrollo que se aplicaran después de 2015. Este objeti-
vo es coherente con la meta que figura en el Acuerdo
de Mascate, aprobado en la Reuniéon Mundial de Edu-
cacion para Todos que la UNESCO celebré en 2014.
En noviembre de 2014, en la Conferencia Mundial de
la UNESCO sobre Educacion para el Desarrollo Sos-
tenible que tendra lugar en Aichi-Nagoya (Japon), se
dara un paso importante en este sentido. En la Con-
ferencia, que congregara a unos 1.000 participantes
del mundo entero, se encomiaran los logros alcanza-
dos en diez anos de esfuerzos mundiales en pro de la
EDSy se hara hincapié en las iniciativas, los principales
protagonistas, las redes y las ideas que ha estimulado
el Decenio de las Naciones Unidas de la EDS. Bajo el
lema “Aprender hoy para un futuro sostenible”, en la
Conferencia se definiran las experiencias adquiridas
y dara comienzo el futuro de la EDS: el Programa de
Accion Mundial (GAP, en inglés). Lo anterior fue
senalado por Qian Tang (2014), Subdirector General
de la Educacion de la UNESCO.

e pT———— -



Continuando con las metas propuestas en los fo-
ros internacionales de educacion en Jontiem (1990),
Dakar (2000) e Incheon (2015) que consisten en pro-
porcionar educacion para todos con base a los prin-
cipios de equidad e igualdad, es necesario repensar y
redisenar los procesos heuristicos implementados en
las aulas para favorecer la ensenanza y el aprendizaje.
Los nuevos modelos educativos implementados por
la SEP como la UNESCO, procuran el fomento de am-
bientes de aprendizaje orientado al trabajo colabora-
tivo, erradicar todo tipo de violencia y la conciencia
colectiva con impacto o responsabilidad social. Estos
requerimientos contrastan con los convenciona-
lismos y tradicion de una educacion decimonodnica
que encumbro al yo y a las formas individualistas del
aprendizaje, de manera especial, la forma de calificar y
evaluar: a pesar de que el proceso se ha realizado en
un marco de las condiciones de vida grupal, las for-
mas de evaluar terminan siendo la asignacion de ca-
lificaciones dadas de manera individual haciendo que
la educacion se convirtiera en una accidon y mérito

individualista contribuyendo a la discriminacion, mar-
ginacion y encumbramiento de egos: cuadros de ho-
nor, becas, escolta, pases directos, entre otras cosas.
Estos procedimientos y costumbres han creado y for-
talecido los prejuicios u obstaculos epistemologicos
(Bachelard, 1934) para justificar la division y clasifica-
cion casi taxonomica de los estudiantes listos, aplica-
dos, mejores (entre otros calificativos) y los demas
(con sus respectivos calificativos). Por tanto, para una
educacion sustentable basada sobre la equidad y la
inclusion se deben propiciar comportamientos y ac-
ciones sostenibles, por ejemplo, promover los apren-
dizajes con base a procesos de evaluacion grupal y el
otorgamiento de calificaciones grupales.

Establecer un proceso de evaluacion que vaya mas
alla del trabajo cooperativo y colaborativo porque
estas actividades de aprendizaje ain no se despren-
den de la costumbre de otorgar calificaciones in-
dividualistas. Es decir, realizar actividades grupales,
trabajo colaborativo, basado sobre el cumplimiento
de objetivos cuya evaluacion final, junto con la califi-
cacion otorgada, sean grupales. Esto no significa que
sea el resultado del promedio obtenido por la suma



de calificaciones individuales sino con base a ribricas
y lineamientos se monitoree el desempeno del grupo
hasta lograr el cumplimiento del o de los objetivos
asi como de las formas (acuerdos, compromisos, mo-
tivacion, organizacion y correspondencia que hayan
realizado todos los miembros del grupo) en que lo
hayan logrado.

Se sabe de antemano que sera dificil modificar este
habitus (Bourdieu, 1984) o paradigma (Kuhn, 1962)
porque los estudiantes suelen preguntar que aun
cuando realicen actividades en equipo ;se les califi-
cara de forma individual? Esto ya es bien sabido que
una de las dificultades mas frecuentes en el trabajo
colaborativo como actividad de aprendizaje es que
algunos miembros de los equipos sobresalen mas
que otros y son los que terminan realizando todo.
Esta forma de evaluar, demasiado osada, implicaria el
respaldo tanto de autoridades educativas del plantel,
tal vez de las academias asi como de los propios es-
tudiantes pues al tratarse de una forma de evaluar
totalmente diferente y no convencional habria fran-
cas oposiciones. Se tratara de un proceso previo de
discencia entre docente, estudiantes y autoridades.
También es adecuado reconocer que se trataria de
un trabajo piloto y experimental. Es necesario tomar
en cuenta el parecer de los padres de familia por-
que ellos también (aunque generalizarlo no es muy
adecuado) suelen apoyar y respaldar los procesos
individualizantes para demostrar a otros padres o fa-
miliares que sus hijos son los mejores por obtener
mejores calificaciones.

Promover un aprendizaje sustentable, es decir, con
impacto y compromiso social requiere de una su-
peracion de las limitantes que hemos adquirido por
los procesos individualizantes tanto del aprendizaje
como de la evaluacion. Ahora se trata de promover
un proceso de aprendizaje equitativo e incluyente
de manera real, no simulado, mediante la evaluacion
y calificaciéon grupales. El bienestar social se lograra
siempre y cuando no solo aprendamos a convivir
sino a lograr estandares de manera colectiva.

OBJETIVOS COGNITIVOS

Ahora se trata mas bien de ir modificando las catego-
rias epistémicas que poseemos para entender y llevar
a cabo los procesos de aprendizaje y, sobre todo, de
evaluacion. Pasar del bien individual al bien colecti-
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vo. Por tanto, en la medida que docentes, estudiantes,
directivos y padres de familia comprendan la necesi-
dad de promover una evaluacion grupal y colectiva
es como tendran sentido y garantia la realizacion de
proyectos sustentables.

Superar gradualmente la condicién reptiliana de afir-
mar que el mundo es de lo mas fuertes y los mas
astutos asi como de que el mundo se divide en ga-
nadores y perdedores. Por encima de nuestras afi-
nidades estan una serie de dificultades, necesidades
y problemas que hemos de dar una respuesta clara,
objetiva, empirica y efectiva en el corto plazo. Esta-
blecer el logro de los objetivos en alta estima por
encima de nuestra capacidad de relacionarnos con
base a la amistad, los celos, la envidia, la simpatia.

OBJETIVOS METACOGNITIVOS

Este concepto también debe ser ajustado y reconfi-
gurado pues se reduce a la habilidad de aprender por
si mismo y de explicar a otros lo que deben hacer.
En la promocion de los comportamientos sostenibles
deben estar presentes la interdependencia y corres-
pondencia. Por tanto, un efecto de la metacognicién
es saber trabajar de manera corresponsable e inter-
dependiente.Asi mismo una metacognicion ha de re-
ferirse también en la capacidad que tiene un sujeto
de abandonar aquellas formas de pensar la realidad
que definen un tipo de comportamientos que nos
han danado tanto social como ecologicamente. Aun
seguimos alentando estudiantes que destacan en
concursos de fisica u otra disciplina de conocimien-
to pero atrapados epistémicamente en tabues, mi-
tos, falacias o equivocos como seguir pensando que
la evaluacion y calificacion debe ser individualizada.
La metacognicion implica la capacidad para generar
conocimiento no solo reproducirlo. Esta generacién
debe entenderse como resultado del conocimiento y
compromiso que se tiene de la sociedad en la cual se
insertan las escuelas. Generar conocimiento es para
retribuir un bien a la sociedad de manera sustentable
y sostenible.
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ROBLEMATICAS Y NECESIDADES
RESOLVER Y ATENDER

a) La forma de concebir el aprendizaje y la evalua-
cién de manera individualizante.

b) La vida académica como creadora de elefantes
blancos y encumbradora de egos.

¢) Hacer depender la calidad de convivencia por la-
zos de dfinidad: simpatia, envidia, celos, resentimiento.
d) Los docentes deben trabajar con objetivos comu-
nes homologando sus contenidos para que los estu-
diantes dejen de hacer tantos proyectos (el de fisica,
quimica, biologia. ..) y que estos proyectos respondan
a una necesidad social.

e) Los docentes deben ser mas formales en su des-
empefio (trabajar tiempos completos, no hablar tanto
de si mismos y sus problemdticas en las sesiones...)
y mds profesionales en el momento de colaborar con
sus pares o colegas (también deberd superar las con-
diciones reptilianas ya sefialadas con anterioridad).
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f) Las academias y directivos de la escuela deben dar
muestras de que conocen las necesidades de la so-
ciedad y establezcan una filosofia y politica laborales
orientadas a proyectos de vida institucional vincula-
das a otras dependencias o instituciones que asumen
compromisos con la sociedad.

g) Obtener el apoyo por parte de la comunidad edu-
cativa para implementar la evaluacion y calificacion
grupales. De esta manera fomentar la creacién y di-
sefio de insumos y estrategias de evaluacion.

h) Si se trata de promover la equidad e igualdad en
la vida social (valores, actitudes y comportamientos
sostenibles) asi se deberan considerar las categorias
o rubros de evaluacion y calificacién. En la compleji-
dad, la realidad se comprende como fractal, de ma-
nera holistica, donde todo es importante, necesario y
relevante. Se evitard continuar clasificando los crite-
rios de calificacién con base a mayor y menor por-
centaje de importancia (generalmente se le da a la
parte cognitiva con los examenes).




ES DE ACCION PARA PROMOVER
LUACION SOSTENIBLE

Creacion de pagina en redes sociales para crear la
red de estudiantes donde lleven a cabo procesos dis-
centes acerca de la realidad local conectada con la
estatal, nacional y mundial. Aqui se analicen y planteen
alternativas de solucién a problemas recurrentes del
contexto donde viven. Aqui se podran revisar ensa-
yos, articulos, tutoriales, videos u otro producto ela-
borado por los estudiantes como consecuencia de
los contenidos revisados en las sesiones.

Creacion de una asociacion o varias asociaciones en
el interior de las instituciones educativas (que gra-
dualmente) se conformaran como ONG con distin-
tas lineas de compromiso con la realidad social (por
ejemplo, atencion a mujeres que sufren violencia o
son madres solteras, sean companeras de clase o no).
Sin duda, las rubricas y listas de cotejos seran Uutiles
para guiar tanto al docente como a los estudiantes a
llevar a cabo la auto, co y hetero y metaevaluacion,
con base a las siguientes categorias:

Actitudes, valores y comportamientos sostenibles
(equidad, inclusion, interdependencia, corresponsabi-
lidad, compromiso, responsabilidad, sentido estético).

Metacognicion de la realidad social, del conocimiento
académico y de sus limitantes epistémicas (equivocos,
reduccionismos, mitos, categorizaciones, prejuicios).

Capacidad de interdependencia y corresponsabilidad.
Movilidad de saberes con base al modelo C-T-S (Cien-
cia Tecnologia y Sociedad) que promueve la creacion
de modelos, prototipos e inventos sustentables.

Impacto con otras instituciones (educativas o empre-
sariales) asi como con los ciudadanos acerca de los
trabajos planteados en la red social.

Mejoramiento en los indicadores educativos de re-
tencion, aprobacion, aprovechamiento y continuidad.
Los estudiantes obtendran mejores resultados en las
evaluaciones externas.

CONCLUSIONES

Se debe considerar que la propuesta de un proyecto
de aprendizaje como la que he planteado en este ar-
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ticulo va mas alla de una movilizacion de sabores en
funcién de crear un prototipo o reporte de una in-
vestigacion. Se trata mas bien de promover el apren-
dizaje mediante un proyecto de vida en el que se
promuevan un conjunto de comportamientos soste-
nibles orientados a consolidar la conciencia colectiva,
inclusiva, equitativa y diversa a través de la evaluacion.
Es una propuesta que raya en la utopia porque re-
presenta la ruptura de un habitus y paradigma en la
forma como se concibe y operan los procesos de
aprendizaje. Sin embargo, la sociedad del conocimien-
to alienta también esta necesidad: Concebir, imaginar
lo que es impensable e inconcebible.

Lo que ahora importa es llevarlo a cabo, someterlo a
los procesos vivenciales y experimentales para regis-
trar sus evidencias. Se sabe que el hecho de plantear-
lo da pauta a muchas controversias, objeciones que,
por fortuna, son también abstractas como la “quime-
ra” o utopia que se esta planteando de la evaluacion
sostenible.

La idea ha sido concebida, es cuestion de esperar a
que las condiciones se conjuguen para hacerlo po-
sible y llegue a institucionalizarse. ;Cuanto tiempo
ha de transcurrir? Si lo que la abstraccién permite
visualizar en sus resultados se evidencian, el tiempo
que haya transcurrido habra valido la pena esperar.
La esperanza debe ser la fuente de inspiracion de la
labor docente, pues educar sin la conviccion de que
en algin momento las situaciones y los sujetos seran
diferentes, es atentar contra el proposito por el cual
surgio la educacion: Lograr la perfeccion de la huma-
nidad.
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EL AULA PARA LA GENERACION
OFEL APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO EN

FOUCACION BASICA

Autora: Sandra Hernandez Hernandez

Resumen: es comuin que, en la practica docente, haya una preocupacion constante por
evaluar la calidad y cantidad de los conocimientos que el alumno adquiere en el proceso
educativo. Es asi como se observan aspectos cualitativos y cuantitativos en los diferentes
tipos de evaluaciéon que se elaboran en referencia a los planes curriculares, para darle a
los alumnos una categoria de suficiente o no. También estan las evaluaciones docentes,
tan polémicas en épocas recientes, que intentan dar certidumbre al trabajo en las aulas,
sin embargo, es importante qué se reflexione no solamente en los resultados de dichas
evaluaciones, sino en la pertinencia del conocimiento transmitido y si llega a ser asimi-
lado de manera significativa. En este sentido, podemos analizar que el conocimiento no
solo requiere del desarrollo de ideas y pensamientos, va mas alla, comprende una serie de
procesos metacognitivos, relacionados con la carga emotiva de las situaciones que giran

alrededor de dichos pensamientos e ideas.
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Lo que hace que una persona conozca algo nuevo,
diferente y que se genere una idea completa de lo
que ya conoce, aunada a la informacion reciente, y
mas aln proyectar este aprendizaje a la vida cotidia-
na describe, como vemos desde la practica educativa,
el Aprendizaje Significativo. Teoria desarrollada por el
psicologo y pedagogo estadounidense David Ausubel
(Rodriguez, 2010, p.8), que explica que este tipo de
aprendizaje sucede cuando un alumno relaciona la
informacién nueva, con la que ya posee, evaluando,
ajustando y reconstruyendo lo aprendido.

Este aprendizaje, tiene como objetivo primordial su-
perar a los aprendizajes memoristicos y acumulativos,
asi como el control y acomodacion de la actividad
del aprendizaje por descubrimiento, para favorecer la
adquisicion de nuevos contenidos y habilidades. Es asi
como esta teoria, ofrece en el sentido educativo un
marco teorico apropiado para favorecer dentro de las
aulas un aprendizaje que permita al alumno asimilar
conceptos y a los profesores desarrollar sus estra-
tegias de ensenhanza tomando en cuenta los conteni-
dos teoricos, los aprendizajes previos, las experien-
cias empiricas y las emociones que deseamos generar
para que este proceso se complete.

Cuando los alumnos llegan a los salones de ensenanza,
no son “pizarras en blanco”, llevan con ellos la carga
de informacion empirica que han adquirido desde su
nacimiento y lo que la familia y sociedad hayan deja-
do impreso en ellos. Pasando a la educacion formal y
conforme se avanza en el proceso educativo, para los
profesores es primordial que los alumnos “aprendan”
y se desea que el individuo sea quien genere por si
mismo esta necesidad de conocimiento, sin embar-
go, uno de los rasgos mas importantes para que el
aprendizaje sea significativo, es la busqueda de la in-
teraccion entre los conocimientos mas importantes
de la estructura cognitiva y la nueva informacion, es
asi que se adquiere un significado para ser integrado
a la estructura cognitiva y que dicho conocimiento
evolucione.

Podemos poner como ejemplo un nino en etapa ini-
cial de la educacion basica, que aprende reglas orto-
graficas basicas del lenguaje, cuya asimilacion de un
concepto completo, se da si la palabra va acompa-
nada de una imagen, de su correcta escritura y de
escucharla en un texto que lo relacione con la vida
diaria, como un cuento o fabula, y que haya un factor
de familiaridad en dicho concepto. Por lo anterior se

entiende que el proceso de orientacion del apren-
dizaje, que es de vital importancia en la estructura
cognitiva del alumno, puede senalar que informacion
tiene el alumno, también qué cantidad de conceptos y
su grado de asimilacion y acomodacién, otorgando un
grado de estabilidad.

Ahora bien, es necesario hablar de un aspecto de
predisposicion para el aprendizaje significativo, ya que
para comprender se necesita motivacion para esfor-
zarse en aprender.Y es que por mas atractivo Y signi-
ficativo que se presente un material o contenido, por
mas relaciones potenciales y estructura ordenada su-
giera, si el alumno no esta dispuesto a relacionar este
material con sus conocimientos y se limita a imitar, o
memorizar dicho material o contenido, estara solo
apelando a su memoria y a la repeticién y asi no habra
aprendizaje significativo. Y es que la propension del
alumno al aprendizaje repetitivo junto con la interio-
rizacion de los fracasos académicos y factores perso-
nales, hacen que pierda sentido dicho aprendizaje. La
ensefanza crea motivacion intrinseca al conectarse
con los intereses de los estudiantes y fomentar las ca-
pacidades en desarrollo (Woolfolk, 2014, p. 432). Por
otra parte, proponer para motivar al alumno, integrar
de manera equilibrada el aprendizaje por descubri-
miento que ayuda a desarrollar la logica y la curiosi-
dad nata del individuo y el pensamiento reflexivo,ade-
mas del aprendizaje por recepcién, donde el maestro
puede transmitir su valiosa carga de conocimiento al
alumno desde su experiencia, se puede ver como un
complemento para el aprendizaje significativo.

Para elaborar el plan de clase apoyados los profeso-
res pueden trabajar los aspectos de significatividad
logica, es decir, tener un material adecuado en con-
cordancia con la tarea o asignatura, tener en cuen-
ta la edad y las competencias previas del alumno, su
nivel educativo. Esta significatividad psicologica, cuyo
aspecto es el proponer contenidos o materiales que,
usando un lenguaje sencillo de entender, sea adecuada
para comprender y relacionar. Es necesario decir que
la actitud receptiva que se espera del alumno esté
de manifiesto, sin embargo, también el maestro debe
tener actitud de ensenanza e instruccion, motivacion
intrinseca y disposicion para ajustar las estrategias de
ensenanza y modificar el curriculum de manera que
este sea util al alumno.

Un tépico importante que se debe tomar en cuenta
es el conocimiento y distincion de los tres tipos de
aprendizaje significativo, Pozo (1989) expone de ma-



nera clara dichos aprendizajes y los clasifica como: De
representacion, de conceptos y de proposiciones. En
lo anterior podemos reconocer que las representa-
ciones son menos complejas que los conceptos, pero
que los tres aprendizajes surgen en convergencia y
son a su vez complementos para la formacion de co-
nocimientos mas especializados. En la adquisicién del
lenguaje, que constituiran las primeras palabras de
un individuo, las representaciones tomaran una im-
portancia preponderante, ya que al principio dichas
palabras son relacionadas con la realidad circundante
de objetos y personas con la que se interactua, es-
tan vinculadas con las necesidades primarias y tienen
una carga psicologica fuerte. De igual manera Pozo
(2011), también hace una diferenciacion entre dos
tipos de representaciones: El aprendizaje de repre-
sentaciones previo a los conceptos y el aprendizaje
posterior a la formacion de conceptos.

Para explicar el aprendizaje de representaciones pre-
vio a los conceptos, hay que puntualizar que los con-
ceptos, no nacen por si solos en la mente de un indi-
viduo, no ocurren solo dando sentido a simbolos al
azar con los objetos y eventos de referencia, sino que,
se forman en grupos de los mismos objetos o even-
tos, tratando de relacionarse unos con otros para in-
tegrar jerarquias. Podemos compararlo a una red de
imagenes que interactuan entre si, para dar un esbo-
zo de la realidad de un concepto en concreto; como
se ha mencionado con anterioridad, el ejemplo de la
adquisicion del lenguaje, donde el niho pequeno co-
noce por medio de imagenes el mundo y las relaciona
a través de sus sentidos y a la familiaridad donde se
mueve y convive es una muestra de este aprendizaje.
Y es que si se reflexiona a profundidad para un indi-
viduo es dificil concebir un concepto de un mundo
sin objetos estables y sin una organizacion temporal,
espacial y causal, esta construccion personal toma un
considerable esfuerzo (Cameron, 2012, p. 54).

Por otra parte, el aprendizaje de representaciones
posterior a los conceptos, se puede reconocer como
una manera de adaptacion del individuo, madurando
y fabricando para si, atributos de criterios y jerarquias
concretas, abriéndose a la posibilidad de transformar-
las poniéndole caracteristicas abstractas, incluso utili-
zar el recurso del lenguaje para hacer la transferencia
de dicho concepto, esto lo explica J.I. Pozo (2011)
en su libro Teorias cognitivas del aprendizaje, ya que
desarrolla esta teoria explicando el proceso de la ad-
quisicion de una segunda lengua, donde al inicio, el
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nombre de las cosas son generalmente convencio-
nales o arbitrarias y no guardan ninguna relacion ne-
cesaria con sus referentes; pero persiste un minimo
de significatividad en el aprendizaje, ya que la nueva
palabra extranjera habitualmente puede traducirse a
un término equivalente a la lengua materna, que ya
posee un significado propio.

Es asi como llegamos a los aprendizajes por con-
ceptos, J.I. Pozo (201 1) expone que en la teoria del
aprendizaje significativo, el alumno es quien atribuye
o da significado a determinados simbolos, para él son
estructuras légicas que se acomodan con caracteris-
ticas similares entre ellos, y justamente ahi es donde
a la hora de exponer nuestros contenidos, se deben
cubrir no solo los aspectos de la generacion de un
significado claro y una relacién coherente hay que
complementar con un proceso de aprendizaje basado
en situaciones que lleven a los alumnos a experimen-
tar, formularse ideas, preguntas, expresar dudas e hi-
potesis, generalizar, categorizar y estariamos hablan-
do de la aplicacion del método cientifico en las aulas.
Por ello las estrategias de ensenanza se plantearan
conforme a, estos requerimientos de aprendizaje, con
la idea de no brindar conocimientos ya “digeridos”
por el maestro y que solo llevan a la memorizacién
para contestar una evaluacion, sino tenemos que re-
cuperar lo que el alumno ya ha experimentado, dar
nuevas pautas de conocimientos y acompanar al mis-
mo, a proponer sus propios conceptos y definicio-
nes.Y es que, a partir de la entrada de un alumno
a un sistema educativo, éste proceso de formacion
y asimilacion para crear un concepto, sera objetivo
primordial para no dejar a medias un aprendizaje y
que este llegue a tener significado y vaya en evolucion
constante conforme pase los grados consecutivos de
ensenanza académica.

Para hablar del aprendizaje mediante proposiciones,
hay que decir que es un proceso dinamico, porque
con el uso del lenguaje se expresan varias ideas y
conceptos propios. Este aprendizaje de proposicio-
nes brinda la libertad de combinar palabras con ca-
racteristicas familiares, que tienen relacion unas con
otras, y poderlas acomodar de manera consiente
en categorias, esto nos permitira identificar qué tan
complejo se ha vuelto en la mente de un alumno un
aprendizaje, a mayor y mejor sea la proposicion, sera
mejor el nivel de especializacion y formacién de los
conceptos, desde el marco de una reconciliacion in-
tegradora funcional para el individuo, entre lo que se
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sabia y lo que forma un grupo de conceptos nuevos,
ademas, se puede observar también un fenémeno de
significar conceptos adicionales, a la hora de elaborar
las proposiciones.

El los grados mas altos de la educacion basica puede
verse como los alumnos, a la hora de atender a una
leccion pueden conocer sélo lo basico, hacer lectu-
ras complementarias y ampliar sus conocimientos, y
es asi como llegada la hora de la evaluacién con la
teoria organizada y memorizada, obtengan un buen
resultado en su evaluacion y se sientan satisfechos,
sin embargo, en la planeacion se pueden elaborar al-
gunos mecanismos para poner en practica y a prueba
los conocimientos que el alumno adquirid y transfor-
moé. Como ejemplo de ello, se pueden observar las
asignaturas de ciencias, donde aplicando experimen-
tos como estrategia de aprendizaje, se trabajan las
habilidades de planificacion, verificacion y evaluacion,
como lo propone Woolfolk (2014), en el desarrollo
de habilidades metacognitivas.

Hasta aqui tenemos una relacion subordinada entre
los tres tipos de aprendizaje que se desarrollan en el
aula y en las actividades que correspondan a la ense-
nanza educativa, lo primordial es hacer del proceso

de ensenanza aprendizaje, un producto mejorado, en
el cual se beneficie al alumno con una especializacién
de los aprendizajes y también a su realidad y entorno
social, ya que si se logra que el conocimiento llegue a
ser productivo para el alumno consideramos la prue-
ba maxima de lo significativo que llega a ser un apren-
dizaje, llevando a sus Ultimas consecuencias.

Para enriquecer la busqueda de un aprendizaje signifi-
cativo, se debe tomar en cuenta un aspecto un tanto
dejado de lado, y es el entorno que vive el alumno,
y es que si hos remontamos a los inicios de la edu-
cacion formal, en los preescolares se observan los
salones llenos de imagenes, se escucha la musica, los
ninos se pueden mover a diferentes areas del salon,
incluso tener plantas y pequenas mascotas, es un am-
biente que les permite experiencias nuevas, conocer
su entorno y estan consientes y alertas a lo nuevo
que se les ofrece. Pero con tristeza se ve como esto
deteriora a la hora de avanzar en su instruccion, para
cuando estos alumnos son mayores como lo explica
Maria Acaso (2013) se ve al salon de clases como un
lugar aislado del mundo, con una figura de pie que
deambula en el salon que escribe o usa una pizarra
asi sea digital como Unica herramienta y a otras figu-
ras sentadas escuchando que esperan un timbre para




salir. Mientras que todo el mundo cambia y esta hiper-
conectado, la educacion tiene siglos que no cambia,
nuestros espacios educativos no parecen evolucionar.
Para que el alumno recupere sus conocimientos y
haga procesos mnemonicos y recupere informacién
para hacer acomodacion de lo nuevo, se necesitan
espacios que generen esta informacion.

El aula debe dejar de ser un lugar cerrado, frio y do-
minado por el profesor para convertirse en un lugar
abierto, cilido y negociado por todos los miembros
de la comunidad de aprendizaje (Acaso, 2013, p. 14).
Y es que el lugar de aprendizaje se debe extender al
exterior, hacia afuera, recordando que cualquier lugar
puede ser lugar de aprendizaje, para los alumnos es
muy estimulante a los sentidos trabajar en lugares
abiertos si la leccion lo permite.Y mas alla llevar con-
tinuar en entornos nuevos como las nuevas tecnolo-
gias y sus tiempos vertiginosos, con sus intercambios
de informacion global.

La transformacion del aula en un lugar “habitado”,
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donde se permita el didlogo, la retroalimentacion por
parte del alumno y del maestro. Un lugar donde haya
materiales llamativos, y que el propio alumno genere
su material didactico, para combinar lo ya visto con lo
nuevo que se haya investigado. Para Alava y Aldecoa
(2013), ademas de lo anterior expuesto, la conviven-
cia social es esencial, para la formacion de las perso-
nas, estas autoras explican que no tiene caso formar
personas “cultisimas” o técnicamente competentes,
pero que no son capaces de desenvolverse en socie-
dad. Por tanto, el aprendizaje se queda en el cumulo
de conocimientos del alumno, pero no trasciende a
su entorno, haciendo que este con el tiempo si no
es util se olvide, no llegando a obtener un grado de
significativo. Segun Bou Pérez (2013), se estara en el
camino correcto para lograr los objetivos que se per-
siguen cuando nos conocemos a Nosotros mismos y a
los demas, por eso el dominio del ser y su circunstan-
Cia, posiciona al alumno en un lugar privilegiado para
aprender, en la mejor disposicién de hacerlo gracias
al desarrollo de su inteligencia emocional.
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CONCLUSION

La pedagogia es observada como la ciencia de la edu-
cacion, con fines de analisis y perfeccionamiento, des-
de esta mirada, con el objeto de formar ideas que
faciliten el aprendizaje, es indispensable estudiar las
teorias pedagogicas e identificar qué estrategias y
fundamentos técnicos, son las mejores opciones para
difundir conocimientos en los salones de clase, de
manera que estos sean eficientes, eficaces y signifi-
cativos y que ayuden a formar estudiantes utiles a la
sociedad donde se desempenaran en un futuro como
profesionistas.

En este entendido, se ha querido profundizar en la
teoria del aprendizaje significativo, ya que mediante
esta teoria se senala, cdmo el aprendizaje de las es-
tructuras conceptuales que forman nuestros conoci-
mientos, alcanzan un nivel de comprension que va
mas alla del conocimientos acumulativo y memoristi-
co, contra lo que se esta luchando, para que deje de
ser el problema que genera rezago educativo en los
alumnos de todos los niveles, que se preparan para
una evaluacion, pero no para la vida, porque sus co-
nocimientos no trascienden.

El facilitar las relaciones significativas, de cualquiera
que sea el material o conocimiento que se desea que
los alumnos aprendan, producira a la larga la retencion
de informacién, para que esta sea recordada cuando
se requiera y asi, facilitar nuevos aprendizajes relacio-
nados y producir nuevos y profundos cambios en las
ideas, que a pesar del tiempo persistan y resistan al
olvido y al desuso, que pasan a lo largo del proceso
educativo. Observar las condiciones que deben exis-
tir para que se generen aprendizajes significativos, es
tarea minuciosa, entender los tipos de aprendizajes
de los que se nos habla, para comprender como el
alumno genera de manera personal su conocimiento
y al mismo tiempo su capacidad de crear su reali-

dad de conceptos y su habilidad de abstraccion es un
punto clave para la creacion de planes y programas
educativos.

Hacer un analisis de los materiales educativos y su
pertinencia, también es primordial para la correcta
transmision de los aprendizajes y la utilizacion de la
informacion que los alumnos traen consigo y su nivel
de especializacion. Los contenidos actitudinales y que
afectan las emociones de los alumnos, pueden gene-
rar que los procesos mnemonicos se den de mejor
manera, y si se esta consciente de que los ambientes
educativos son los correctos y fomentan el aprendi-
zaje, la recepcion de ideas y la generacion creativa
de nuevos conceptos, se estara en camino hacia la
formacion integral del individuo.
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EL IMPACTO DE LAS POLITIGAS
EDUCATIVAS DE FORMACION
PROFESIONAL DUCENTE ENLA

RESUMEN: el gobierno mexicano pro-
grama reformas educativas que im-
pactan en el desarrollo social, econé-
mico y educativo del pais a partir de
una educacion que responda a las exi-
gencias de sociedad actual. Las refor-
mas educativas tienen como finalidad
mejorar la calidad de la educacion de
acuerdo con las tendencias interna-
cionales, enfatizando en la formacion
y actualizacién de los profesores con
el propdsito de mejorar los procesos
de aprendizaje de los alumnos a partir
de la practica docente. Al desarrollar
su practica los docentes pretenden
que los alumnos aprendan y reciban

una educacién coadyuvante con la so-
ciedad. En este sentido las politicas
educativas se convierten en instru-
mentos nodales para el mejoramiento
educativo y social del pais. Por tanto,
es fundamental identificar el impacto
incidente en la formacién de los pro-
fesores en cada momento histérico. A
partir de las politicas educativas, las
instituciones formadoras de docentes
asumen funciones determinantes en
la formacion de los futuros profeso-
res asi también las universidades en
las que se ofertan licenciaturas, maes-
trias y doctorados como parte de la
formacioén continua de los docentes.

1 . ’ . .r . . . . 7.
Doctora en Desarrollo Educativo con énfasis en la formacion de profesores. Docente en el Instituto Universitario del Centro de México.
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En el presente articulo se refiere el impacto que tiene
la politica educativa de cada sexenio gubernamental a
partir de 1921 en cuanto a la formacion y actualiza-
cion docentes en todos los niveles educativos, con la
finalidad de reconocer el impacto en materia educa-
tiva.

Se refieren antecedentes desde la escuela rural mexi-
cana con el fin de orientar y determinar el impac-
to de ese momento historico en materia educativa,
La creacion de las escuelas normales constituyen el
medio para implementar las reformas educativas con
relacion a la formacion y practica pedagogica de los
profesores.

Se analizan cada uno de los periodos presidenciales
en cuanto a propositos e impacto que tuvo la politica
educativa en la formacion docente y practica educati-
va y se enfatiza el periodo actual.

La formacion docente es uno de los aspectos fun-
damentales en el logro de los propésitos educativos
determinados por el gobierno federal a través de la
secretaria de educacion publica, tanto la formacion
inicial como permanente a través de la practica do-
cente son el reflejo del impacto de politicas educati-
vas implementadas.

En las instituciones de educacién basica (preescolar,
primaria y secundaria) la formacion docente deriva
de las escuelas normales en México; que en periodos
pasados eran las encargadas de la formacion inicial de
profesores de nivel primaria. Los enfoques educativos
correspondientes a formacion docente emanan de las
politicas educativas nacionales que cambian de acuer-
do con la percepcion de quien sustenta el poder.

En las instituciones de nivel medio superior y supe-
rior los académicos presentan perfiles profesionales
especializados en una disciplina distintos a la docen-
cia, conlleva a una diversificacion de conocimiento y
de especializacion a diferencia de la preparacion pe-
dagogica de un docente en educacion basica, por lo
que es importante que haya una transformacion en el
sistema educativo y su formacion docente para que
sean de calidad.

La formacion docente es el pilar de la educacion en
nuestro pais ya que de ella depende la formacion de
los alumnos en el aula escolar y que ellos desarrollen
las competencias en su vida cotidiana. Es preocupan-

te ver como los docentes se conflictian entre ellos
mismos para su formacion y que muchas veces el do-
cente se resiste al cambio, a la preparacion académica,
es importante tomar como base la preparacion ini-
cial o de grado de las escuelas, conforme a los planes
de estudio. Asi como la socializacion profesional en
el espacio institucional de la escuela, en los puestos
de trabajo docente en los que finalmente, el docente
aprende reglas de oficio.

Las instituciones de desempeno profesional son tam-
bién formadoras de docentes modelando los modos
de pensar, percibir y actuar en el desenvolvimiento
y garantizando la regularidad de las practicas en el
tiempo.

La institucion escolar tiene un peso por lo menos
equivalente a la formacion de grado de los docen-
tes. En ellas aprenden cuestiones basicas que definen
su accion profesional. Pautas de manejo de grupo y
formas de ensenanza que se transmite a través de la
influencia de otros docentes con estrategias de con-
trol y evaluacion, las formas de interaccion con los
alumnos, padres y docentes entre si, interpretacion
del fracaso escolar disciplina comunicacion y lenguaje.

En la formacion docente el mismo tiene que cons-
truir sus estrategias para su carrera, pensar sobre sus
condiciones de trabajo y mejorar su autoimagen. Es
importante que el docente dentro de su formacion
no caiga en rutinas y de continuidad en la busque-
da de una innovacion en cuanto a la educacion. Con
esto se pretende mejorar la educacion, que sea de
calidad donde el docente a través de los sexenios la
educacién deje huella en sus alumnos, que el gobier-
no modificando a través de las reformas educativas
impacten en el docente y alumno, asi realmente esas
estrategias al ser modificadas se vean favorecidas, que
a pesar de los anos y la evolucion que trae la edu-
cacion el alumno cuente con las herramientas para
ponerlas en practica pues es de gran importancia ésta
Yy su repercusion en la docencia.

La formacién en especifico del profesor de primaria
a partir de 192| presenta dos momentos claves que
influyeron en su preparacion: uno es el maestro rural,
misionero, comprometido con una concepcion huma-
nista y social de la profesion docente; el otro mo-



mento es cuando se otorga a los estudios normalistas
el nivel de licenciatura, cambiando su estatus con un
gran numero de asignaturas y el excesivo énfasis en
las disciplinas tedricas y especulativas.

La historia de las escuelas normales a partir de 1921
presenta cambios importantes para la carrera nor-
malista, basados en las politicas de acuerdo con los
proyectos de educacién nacionalista, rural, socialista,
unidad nacional, Plan de Once Anos, Reforma, des-
centralizacion, modernizacion y los retos actuales del
normalismo.

La formacion docente ha sido enmarcada por pro-
cesos historicos politicos y economicos en nuestro
pais. Estos cambios traen consigo una revolucion tec-
nologica que han marcado el rumbo de la educacion
en México y por ende en la formacion docente de los
maestros afectando no sélo su preparacion y desa-
rrollo dentro del aula.

En 1954 se crea la junta nacional de educacion nor-
mal para la revision general del sistema y realizar un
diagnostico minucioso de los perfiles del personal
docente, la revision de los planes y programas para
su reformulacion, entre los asuntos mas relevantes. El
encargado de la Secretaria de Educacion Publica, en
estos afios, era José Angel Ceniceros quien dice que
la filosofia educativa en los articulos 3,27 y 123 cons-
titucional de los derechos sociales se establece en la
democracia social los principios sustentadores de su
ideario educativo: la formacion docente.

La formacion docente se enfrenta a la politica edu-
cativa donde a través del Instituto Nacional para la
Evaluacion de la Educacion (INNE), que es la que se
encargara de evaluar obligatoriamente a los docentes,
los resultados seran la base para que los maestros
mantengan su plaza o accedan a puestos de directi-
vos. El INEE es el encargado de la educacién basica y
media superior. Sin embargo, hay que considerar que
dentro del gobierno existe un poder politico a través
de los sexenios que han marcado en la educacion. En
la formacion docente se ha establecido un censo de
maestros dentro sus escuelas para ver esa formacion
docente.

El impacto de la formacion docente deriva de muchos
factores como enfrentar los retos que se presentan
en la escuela con la idea de lograr un mejoramiento
escolar, tomando en cuenta los modelos curriculares
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y pedagogicos sean los adecuados, los planes de estu-
dio, si el programa no es el adecuado para el alumno
es otra problematica que se enfrenta el docente, pues
el alumno se ve perjudicado en su aprendizaje.

El impacto de las politicas educativas en la formacion
docente no trae consigo una mejora en las estrategias
de la educacién, mas bien lleva a una imposicién en el
sexenio de gobernabilidad en el sistema educativo. En
las politicas educativas se excluye la importancia del
analfabetismo y rezago educativo para los alumnos,
que es lo que realmente importa en la educacion. Las
politicas de formacion docente son importantes para
redefinir una gestion orientada a los procesos educa-
tivos y formativos en docencia e investigacion.

El modelo educativo busca la innovacién de los pro-
cesos de ensenanza-aprendizaje y situa al alumno
como principal eje del proceso educativo. En los dlti-
mos anos se ha puesto un especial énfasis en la for-
macion docente dado que es un eje fundamental para
estructurar el funcionamiento del sistema educativo.
En esto podemos ver que es importante hacer un
recorrido en las épocas anteriores, respecto a como
nuestros exgobernantes manejaron la politica educa-
tiva, como se implemento y que beneficios se obtu-
vieron en dicho sistema.

En la época del presidente de la republica Adolfo
Lopez Mateos (1958-1964) el impacto que tuvo la
politica educativa dio un nuevo impulso a la campana
de alfabetizacion, consolidada en el plan nacional de
expansion y mejoramiento de la ensehanza primaria
dirigido por el entonces segunda vez Secretario de
Educacion Jaime Torres Bodet, concebido con dos
metas complementarias: |) ir aumentando en todas
las escuelas las oportunidades de inscripcion en el
primer grado y 2) crear sucesivamente los grados su-
periores que faltaban ain en la mayoria de las escue-
las rurales de la republica.

En este periodo se hace mayor énfasis en la forma-
cion de maestros (construyendo, por ejemplo, la
Escuela Normal para maestros y la escuela normal
superior) para las carreras técnicas de educacion su-
perior y en la creacion de institutos o departamentos
de educacion o investigacion. Se cred el Instituto de
Capacitacion del Magisterio y se organizoé la comision
revisora de planes y programas. Uno de los principa-
les estandartes de la politica educativa mexicana fue
la creacion del Instituto Nacional de Proteccion a la
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Infancia, con el que se incrementaron los desayunos
escolares y se fortalecié el nivel educativo de prees-
colar (Noriega, 2005).

El impacto de la politica educativa en el sexenio de
Gustavo Diaz Ordaz (1964-1970) por los aconte-
cimientos sucedidos en 1968, trajo como efecto la
llamada “masificacion” de las universidades donde se
exigia continuar su formacion en grados superiores a
los ya cursados. En su mandato condujo hacia la mo-
dificacién de contenidos diversos niveles educativos

por efecto de cambios en la cultura, politica y de la
sociedad (Noriega, 2005).

En el impacto que de la politica educativa en el sexe-
nio de Luis Echeverria (1970-1976) se modernizo la
administracion publica de la Secretaria de Educacion
Publica, se crearon cuatro subsecretarias de educa-
cion.En 1971, el Instituto Federal de Capacitacion del
Magisterio se transformo en Direccion General de
Mejoramiento Profesional del Magisterio (DGMPM),
adquirio la responsabilidad del mejoramiento profe-
sional y docente de los maestros de educacion prees-
colar, primaria, media y superior. En 1978 se convirtio
en la Direccion General de Capacitacion y Mejora-
miento Profesional del Magisterio (DGCMPM). La
nueva reforma educativa se fundamenta en dos orde-
namientos juridicos: la Ley Federal de Educacion de
1973 y la Ley Nacional de Educacion para Adultos de
1975.“Sus principios son: formacion de una concien-
cia critica; popularizacion del conocimiento e igualdad
de oportunidades; flexibilizacion y actualizacion per-
manente del sistema educativo” (Noriega, 2005).

El impacto que tuvo la politica educativa en el sexenio
de José Lopez Portillo después de llevar a cabo un
diagnostico educativo, se declaré prioritaria la edu-
cacion preescolar y se puso en marcha el Programa
de ‘Educacion para Todos’, cuyo objetivo fue atender
a todos los ninos que demandaran la escuela prima-
ria. Por lo que tuvo impulsando la educacion terminal,
ya que se busco regular mediante la planeacion a la
educacion superior, con lo que se creo6 la Universidad
Pedagdgica Nacional (UPN). (Noriega,2005).

La politica educativa tuvo impacto el sexenio de Mi-
guel de la Madrid Hurtado, el Lic. Jesus Reyes Heroles
fungid como secretario de Educacion Publica hasta su
muerte en el aho 1985. El Lic. Reyes Heroles impulso
la Revolucion Educativa, que se mostré como un de-
sarrollo de acciones innovadoras y coherentes para

modificar la estructura educativa en todos sus nive-
les; asi como los métodos, contenidos y sistemas de
ensenanza, con el fin de combatir la desercion escolar
y la reprobacion.

Con la Revolucién Educativa, el Lic. Reyes Heroles
buscé

e La renovacion moral de la sociedad.
* La profesionalizacién del magisterio.

A través de la Revolucion Educativa se pretendia ele-
var la calidad de la ensefianza y llevar la educacién
a todos los estratos sociales del pais. El secretario de
Educacion Publica, Lic. Reyes Heroles, al abordar el
punto de la Profesionalizacién del Magisterio esta-
blecié que el futuro profesor deberd tener el bachille-
rato para poder estudiar la licenciatura en educacién
(para cualquier nivel). Ademds, de que el Lic. Reyes
Heroles se preocupo por llevar acabo la descentra-
lizacion de la educacién primaria, secundaria y nor-
mal. Las orientaciones educativas estuvieron guiadas
por una planeacién democrdtica que giraban en tor-
no a lograr lo siguiente:

* Hacer de la educacion permanente y socialmente
util.

* Elevar la calidad de la educacion en todos sus nive-
les. (s.a., 2007).

Al ampliar el acceso a los servicios educativos, desta-
cando primordialmente los grupos y zonas desfavo-
recidos y el hacer conexiones en la educacién con la
investigacion cientifica y tecnoldgica con las necesida-
des del desarrollo del pais, al igual que descentralizar
la educacion basica y normal, asi como la educacién
superior, la cultura la investigacion, continuar con la
mejora y ampliacion de los servicios en educacion
fisica, deporte y recreacion tiene como fin el lograr
mejorar la calidad de la educacién, donde se consi-
dera de suma importancia la formacion de maestros
(Ornelas, 1995).

En 1990, al ser presidente a Carlos Salinas de Gortari
(1988-1994), México iniciaba en una etapa de aparen-
te desarrollo socioecondmico, esto como producto
del proceso de modernizacion de sus estructuras ba-
sicas (Estado, sociedad y sector productivo) a fin de
resarcir la severa crisis econoémica que desde varias
décadas atras se encontraba el pais.

Una de las estrategias para “salir” de dicha crisis fue



la privatizacién de algunas empresas e industrias pa-
raestatales, con lo cual, desde entonces a la fecha, la
politica econdomica del pais adoptaria los dogmas de
la doctrina econémica neoliberal y del neoconserva-
durismo como orientacion intelectual y moral. Este
mismo modelo daria lugar, en 1994, a su principal
Tratado de Libre Comercio de América del Norte.
Con la firma de este Tratado, el sistema educativo
nacional se veria obligado a disefar una politica edu-
cativa que contemplara el contexto del nuevo orden
mundial que los paises mas desarrollados imponian
al resto (Navarrete-Cazales, 2015).

La propuesta del SNTE fue incorporada al Acuerdo
Nacional para la Modernizacion de la Educacion Basi-
ca de 1992. En continuidad con las definiciones politi-
cas, la reformulacion de contenidos y enfoques que la
educacioén basica planted a partir de 1993, surgieron
nuevos desafios a la formacién de profesores e hizo
mas grande la brecha que existia entre lo que se en-
senaba en las normales y las exigencias del campo de
trabajo, mismas que fueron retomadas en el nuevo
“Plan de Estudios 1997” para las escuelas normales.

En 1992, se firmo el Acuerdo Nacional para la Mo-
dernizacion de la Educacion Basica (ANMEB) con el
fin de garantizar la edificacion de un sistema de alta
calidad que seria el mayor sustento de un México so-
berano, prospero y justo, teniendo como objetivos
principales: soberania, libertad y democracia; com-
prometer recursos para el sector educativo; alcanzar
la excelencia magisterial; reformular los contenidos
de la ensenanza;y la ejecucion del nuevo federalismo
educativo (PNE 1988-1994).

A partir de ese momento, los gobiernos estatales se
hicieron cargo de la direccién de los centros educati-
vos que el gobierno federal tenia antes a su cargo El
gobierno federal, por su parte, continué con la obliga-
cién de vigilar en toda la Republica el cumplimiento
del articulo tercero constitucional, asi como de pro-
mover y programar la extension y las modalidades
del sistema educativo nacional; formular planes y
programas, y concertar con las entidades federativas
(Centro de Estudios Sociales y de Opinién Publica,
2006).

Debe considerarse que con la firma del Acuerdo Na-
cional para la Modernizacion de la Educacion Basica
(ANMEB) durante 1992 se establecieron las bases
para la transformacion de la educacion normal, no fue
sino hasta 1996 cuando por medio del Programa para
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la Transformacién y el Fortalecimiento Académicos
de las Escuelas Normales (PTFAEN), se propusieron
lineas de accion integrales con el fin de orientar su
desarrollo y propiciar las condiciones necesarias para
convertirlas en instituciones de educacion superior.

El PTFAEN planteaba cuatro lineas de accién: la
transformacion curricular; la actualizacion del per-
sonal docente de las normales; la elaboracion de
normas de gestién institucional y la regulacion del
trabajo académico, y el mejoramiento de la planta
fisica y el equipamiento de dichas instituciones (Iba-
rra, 1996).

Durante gobierno de Ernesto Zedillo (1994-2000) el
impacto en la politica educativa continué con la mo-
dernizacion de su antecesor.

En este periodo el proceso de federalizacion, ademds
de consolidarse en el nivel bdsico, se extendié hacia
los demads niveles, lo que permitié avanzar hacia la
coordinacion integral de sistemas educativos por par-
te de los gobiernos estatales. Destacan, durante la
Administracion, el avance y la consolidacion de los
procesos de federalizacién educativa del Comité Ad-
ministrador del Programa Federal de Construccién de
Escuelas (CAPFCE) y del Colegio Nacional de Educa-
cién Profesional Técnica (CONALEP) (Noriega, 2005).
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En este tiempo se implementaron varios programas
que se dirigian al impulso de la actividad docente, un
ejemplo es el Programa Nacional para la Actualizacion
Permanente de los Maestros de Educacion Basica en
Servicio (PRONAP) creado en 1995, al igual que el
Programa para la Transformacion y el Fortalecimien-
to Académico de las Escuelas Normales iniciado en
1997, donde el fin fue alcanzar una modernizacion de
la formacion inicial de los profesores de educacion
basica.

El proposito de dichos programas fue el fomento en
la profesionalizacion y actualizacion de los profesores,
esto por medio de un sistema de estimulos economi-
cos independientes donde el docente participaba de
forma individual y voluntaria.

A partir de lo anterior se logro la promocion de con-
siderables avances en la tarea de elevar la calidad de
la educacion basica mediante el fortalecimiento del
Sistema Nacional de Evaluacion Educativa y la presen-
tacion del Programa de Instalacion y Fortalecimien-
to de las Areas Estatales de Evaluacion en 1996. Por
medio de ambas iniciativas se estimuld la formacion
de profesionales técnicos locales expertos en evalua-
cion, con lo que se consiguid informacion continua
respecto a los niveles de avance educativo y sus fac-
tores asociados.

El gobierno de Vicente Fox (2000-2006) fue el pri-
mero en provenir de un partido politico de oposicion
el conservador Partido de Acciéon Nacional (PAN),
después de casi siete décadas de dominio del Partido
Revolucionario Institucional (PRI). EI Programa Nacio-
nal de Educacion 2001-2006 (PNE), elaborado por
la administracién foxista, reconocia, en primer lugar,
que los avances alcanzados hasta entonces por el
sistema educativo mexicano habian sido insuficien-
tes para enfrentar los retos que el crecimiento de-
mogrdfico y el desarrollo cultural, econémico, social y
politico planteaban al pais. También se admitia que
la educacion nacional enfrentaba tres grandes desa-
fios: cobertura con equidad, calidad de los procesos
educativos y niveles de aprendizaje e integracién y
funcionamiento del sistema educativo (Poder Ejecuti-
vo Federal, 2001).

El impacto de la politica educativa durante el gobierno
de Felipe Calderon fue en la reduccion de la matricu-
la en las escuelas normales con la recomendacion de
la Organizacion para la Cooperacién y el Desarrollo

Econdmicos (OCDE), esto para lograr regular el nu-
mero de alumnos en las escuelas formadoras de do-
centes, en este periodo la matricula de las normales
se redujo de 134 mil 881 estudiantes en 2006 a 130
mil 713 en 201 | (Poder Ejecutivo Federal, 2001).

La estadistica de la Secretaria de Educacion Publica
(SEP) en el 2010 fue cuando menor poblacion estu-
diantil se registré en dichos planteles durante el se-
xenio pasado, pues la matricula descendié a 128 mil
547 alumnos. El organismo internacional para México
consiste en aumentar la exigencia para el ingreso a
los programas de formacion inicial docente y estable-
cer un examen de seleccion nacional y otras herra-
mientas de evaluacion, ademas de crear un sistema
de estandares rigurosos para acreditar a todas las
normales.

La Secretaria de Educacion instaurd desde el ciclo
escolar 2010 la reforma en las escuelas formadores
de docentes. De acuerdo con el Ultimo reporte de la
dependencia educativa al Consejo Nacional de Auto-
ridades Educativas (Conaedu), existen varios estados
con escuelas normales que aun consideran al perso-
nal académico que tienen un nivel de estudios infe-
rior a la licenciatura.

En el gobierno de Enrique Pena Nieto ha impactado
en el programa de la reforma educativa con el fin de
eficientar las condiciones de 20 mil escuelas de nivel
basico, el programa tiene un doble propésito:

por un lado, atender los requerimientos detectados
en el Censo de Escuelas, Maestros y Alumnos de
Educacion Basica y Especial, que realizé el Instituto
Nacional de Estadistica y Geografia (INEGI); y por
otro lado, da recursos para que las propias escuelas
puedan responder de manera mas agil a las nece-
sidades que surgen en el dia a dia en cada plantel
(Pefia, 2012).




CONCLUSIONES

Las Escuelas Normales han sido y siguen siendo de
vital importancia para la formacién de profesores
en México, los cuales son capacitados principalmen-
te para incursionar profesional y laboralmente en
el nivel de educacion basica (preescolar, primaria y
secundaria). A las Escuelas Normales no se les ha
considerado como nucleos importantes para gene-
rar cambios desde la investigacion educativa, funcion
que tendria que haber sido alentada con los recursos,
procesos, preparacion y tiempos necesarios.

El impacto que ha tenido las politicas educativas en
los ultimos sexenios constituye un marco de referen-
cia para valorar las politicas que se han instrumenta-
do para el desarrollo de la educacion basica en el pais,
asi como plantear nuevas estrategias adecuadas para
superar el gran rezago del nivel educativo.

Como se puede apreciar en el presente articulo, la
politica ha impactado en la educacion y ver el andlisis
de las politicas instrumentadas nos llevan a observar

el desarrollo en los sexenios. En muchas ocasiones,
los cambios o reformas que han permeado la educa-
cion basica no siempre han sido congruentes con los
proyectos de desarrollo nacional, debido, entre otras
causas, a los margenes de autonomia relativa del sis-
tema educativo.

La evolucién de la formacion docente dentro del im-
pacto de la politica ha tenido que ver con la calidad
educativa en la reforma. El objetivo es que el Estado
garantice la calidad educativa con base en el maximo
logro académico de los educandos; por lo que se tie-
ne que adecuar o consolidar los siguientes aspectos:
los materiales y métodos educativos sustentados en
un enfoque por competencias, la organizacion esco-
lar con un mayor control y vigilancia politico-buro-
cratico-administrativa, la infraestructura educativa
readecuandola a las necesidades optimas de gestion
educativa, la seleccion de los docentes y directivos
idoneos sera con base en su eficiencia, eficacia y pro-
ductividad, eliminando a aquellos que no lo son.

La calidad educativa no esta definida y no se estable-
ce el proceso educativo que la hara posible. Con la
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Reforma Educativa inicié una nueva etapa en la cali-
dad de la ensenanza que reciben las ninas y ninos de
México, por lo que se debe considerar que las auto-
ridades, padres de familia y docentes sumen fuerzas
para lograr un cambio en el pais desde la educacion
en el aula.

La formacion docente ha sido enmarcada por pro-
cesos historicos politicos y econdmicos en nuestro
pais, Estos cambios traen consigo una revolucion tec-
nologica que han marcado el rumbo de la educacion
en México y por ende en la formacion docente de
los maestros afectando no solo su preparacion y de-
sarrollo dentro del aula.

En la formacion de profesores en las escuelas norma-
les (1950-2000), se crea la junta nacional de educa-
cion normal para la revision general del sistema y con
ello realizar un diagnéstico minucioso de los perfiles
del personal docente junto con la revision de los pla-
nes y programas para su reformulacion. El encargado
de ese momento en la Secretaria de Educacion Pu-
blica, José Angel Ceniceros, expreso que la filosofia
educativa en los articulos 3, 27 y 123 constitucio-
nales, los derechos sociales estan establecidos en la
democracia social como principios sustentadores de
su ideario educativo desde la formacion docente.

El gobierno de Enrique Pena Nieto ha impactado en
el programa de la reforma educativa, que tiene como
objetivo mejorar las condiciones de 20 mil escuelas
de nivel basico, el programa tiene un doble proposi-
to programa tiene un doble proposito: “por un lado,
atender los requerimientos detectados en el Censo
de Escuelas, Maestros y Alumnos de Educacién Basica
y Especial, que realizo el Instituto Nacional de Esta-
distica y Geografia (INEGI);y por otro lado, da recur-
sos para que las propias escuelas puedan responder
de manera mas agil a las necesidades que surgen en
el dia a dia en cada plantel”

El impacto de la formacion docente tiene como fi-
nalidad que se forme con las mejores herramientas
que le permita trascender a sus alumnos por medio
del proceso de aprendizaje- ensenanza. La educacion
basica en México tiene su base y estructura funda-
mental en el sistema educativo, de ahi la importancia
de la formacion docente donde debe existir una co-
rrelacion entre la educacion basica de calidad y las
posibilidades de desarrollo, pues se centran los es-
fuerzos por impulsar politicas educativas adecuadas a

las necesidades nacionales.

La formacion docente es uno de los aspectos fun-
damentales en el logro de los propdsitos educativos
determinados por el gobierno federal a través de la
secretaria de educacion publica. Tanto la formacion
inicial como permanente a través de la practica do-
cente son el reflejo del impacto de politicas educati-
vas implementadas.

En las instituciones de educacion basica (preescolar,
primaria, secundaria) la formacion docente deriva de
las escuelas normales en México, que en periodos pa-
sados eran las encargadas de la formacion inicial de
profesores de nivel primaria. Los enfoques educati-
vos correspondientes a formacion docente emanan
de las politicas educativas nacionales que cambian de
acuerdo con la percepcion de quien sustenta el po-
der.
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